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Czes¢ III: Badania zbiorowosci polonijnych,
ich jezyka i kultury, bilingwizmu polsko-obcego
oraz nauczania polszczyzny w Swiecie
w latach 1970-2018

13. BADANIA NAUKOWE ZBIOROWOSCI POLONIJNYCH
NA SWIECIE

13.1. W zakonczeniu swej monografii glottodydaktycznej J. Lewan-
dowski zwrécil uwage na znaczenie centralnie sterowanych progra-
mow badawczych, funkcjonujacych w latach 70. i 80. minionego wieku.
Chodzilo tu o finansowane ze Srodkéw panstwowych takich badan na-
ukowych, ktére uznano za szczegbdlnie wazne dla rozwoju spoleczen-
stwa i panstwa polskiego. W krajowym programie tych badan znalazt
sie problem miedzyresortowy MR 111/ 10 ,Przemiany zbiorowosci polonij-
nych w krajach osiedlenia Polonii”, koordynowany przez Instytut Badan
Polonijnych UJ, a takze problem resortowy R III/7 ,Nauczanie jezyka
polskiego jako obcego”, koordynowany przez Wydzial Polonistyki UW.
Poczatek lat 70. to dyskusja na temat wyodrebnienia najwazniejszych
problemoéw badawczych, ktora miata doprowadzi¢ do stworzenia spojne;j
struktury badan centralnie sterowanych. Dobrze widac to na przykladzie
badan polonijnych, w ktorych okres przygotowawczy zamknieto miedzy-
narodowa konferencjga naukowsa zorganizowana przez Polonijny Osrodek
Naukowo-Dydaktyczny UJ w dniach od 30 sierpnia do 5 wrzesnia 1975 r.
Wzielo w niej udzial 55 uczonych z zagranicy (sama delegacja z USA li-
czyla 28 naukowcow) oraz 103 badaczy z polskich uczelni, placowek PAN
i instytutéw resortowych. Wsréd gosci zagranicznych byto kilkunastu
wytrawnych badaczy zjawiska integracji emigrantow ze spotecznoscia
kraju osiedlenia, ale wyrézniatl sie tu Jerzy Zubrzycki, wybitny socjolog
z Australii, ktory wykladal takze w USA, Kanadzie, Francji i Wielkiej Bry-
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tanii. Wyglosil on referat Pozycja spoteczno-zawodowa Polonii australij-
skiej na tle poréwnawczym Polonii w Kanadzie i Zjednoczonym Krélestwie
[Kubiak, Pilch (red.) 1976, 524-528|. W swoim przemoéwieniu powitalnym
postawil on przed uczestnikami konferencji cztery zadania: 1) doprowa-
dzi¢ do integracji badaczy zainteresowanych Polonia z UJ, KUL-u i In-
stytutu Zachodniego w Poznaniu z naukowcami pracujacymi w innych
uczelniach polskich i z badaczami zagranicznymi; 2) w wyniku dyskus;ji
wypracowac obiektywne narzedzia poznawcze umozliwiajace docieranie
do prawdy o Polonii; 3) zwroéci¢ uwage na koniecznosé badania Polonii
w krajach sasiednich (takze w ZSRR); 4) doprowadzi¢ do dyskusji o pro-
cesach przystosowywania sig i o roznicach miedzy identyfikacja z krajem
osiedlenia, identyfikacja z krajem pochodzenia a tzw. trzecia wartoscia
[Kubiak, Pilch (red.) 1976, 20-21). Jesli sie wezmie pod uwage rezultaty
badan polonijnych, mozna powiedzie¢, ze wiele z tych zadan zostato zre-
alizowanych.

Wszystkie referaty, glosy w dyskusji oraz podsumowania prac zespo-
16w regionalnych i problemowych opublikowano w tomie Stan i potrzeby
badan nad zbiorowosciami polonijnymi pod red. Hieronima Kubiaka i An-
drzeja Pilcha [Ossolineum 1976, ss. 672]. W zakonczeniu tomu znalazt
sie przygotowany przez H. Kubiaka program zadan w zakresie badan
polonijnych, w ktérym wyodrebniono takie tematy jak geograficzne roz-
mieszczenie i statystyka Polonii w §wiecie, procesy emigracyjne z ziem
polskich, dzieje skupisk polonijnych, jezyk skupisk polonijnych, system
oswiaty szkolnej i pozaszkolnej oraz podreczniki dla szkolnictwa polo-
nijnego, kultura zbiorowosci polonijnych, ich zycie religijne, zbiorowosci
polonijne a rozwoj krajow osiedlenia, zakres i formy wiezi Polonii z Polska
[Kubiak, Pilch (red.) 1976, 647-651].

13.2. Rezultaty badan polonijnych zostana tylko zasygnalizowane po-
przez wymienienie syntez wiadomosci na temat zbiorowosci polonijnych
na poszczeg6lnych kontynentach lub tomoéw teoretycznych podsumo-
wujacych wybrane problemy zwigzane ze zjawiskiem migracji. Kolejno
ukazaly sie nastepujace tomy syntetyczne: M. Kula, Polonia brazylij-
ska [1981]; B. Les, Koscié? w procesie asymilacji Polonii amerykarnskiej.
Przemiany funkcji polonijnych instytucji i organizacji religijnych w $rodo-
wisku chicagowskim [1981]; Dzieje Polonii w Ameryce Laciniskiej. Zbiér
studiéw pod red. M. Kuli [1983]; R. McL. Harris, J.J. Smolicz, Austra-
lijezycy polskiego pochodzenia [1984]; Emigracja z ziem polskich w cza-
sach nowozytnych i najnowszych (XVIIFXX w.) pod red. A. Pilcha [1984];
D. Praszatowicz, Amerykariska etniczna szkota parafialna. Studium po-
réwnawcze trzech wybranych odmian instytucji [1986]; Polonia amery-
kariska. Przeszlo$é i wspotczesnosé pod red. H. Kubiaka, E. Kusielewicza
i T. Gromady [1988]; Polonia w Europie. Praca zbiorowa pod red. B. Szy-
diowskiej-Ceglowej [1992]; Mniejszosci polskie i Polonia w ZSRR pod
red. H. Kubiaka, T. Palecznego, J. Rokickiego i M. Wawrykiewicz [1992];
Szkolnictwo polonijne na Swiecie. Zarys syntezy pod red. A. Koprukow-
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niaka [1995]; Polska diaspora, red. nauk. A. Walaszek [2001]. Ostatni
z wymienionych tomoéw powstal juz poza badaniami polonijnymi pro-
wadzonymi jako badania centralnie sterowane, ale przygotowujac tom
poswiecony polskiej diasporze, A. Walaszek zaprosit do wspolpracy histo-
rykéw i socjologéw poznanych podczas prowadzenia badan polonijnych.

13.3. Dodatkowo trzeba wymieni¢ 5-tomowa Encyklopedie polskiej
emigracji i Polonii pod red. K. Dopieraly, wydana w latach 2003-2005.
Wymienione tomy pokazuja, ze w ciagu dwu dziesiecioleci powstala bo-
gata literatura naukowa na temat Polonii na kilku kontynentach, prze-
noszaca na grunt polski nowoczesna wiedze z zakresu grup i mniejszosci
etnicznych, teorii migracji, teorii asymilacji, kontaktow kulturowych i je-
zykowych, instytucji i organizacji etnicznych, szkolnictwa itd. Co wiecej,
wiele prac powstalo w wyniku wspétpracy badaczy polskich z naukow-
cami zagranicznymi, co dobrze wida¢ na przykladzie syntezy Polonia
amerykariska: powstawala ona pod redakcja jednego uczonego polskiego
i dwu amerykanskich, a w tomie znalazlo sie 12 opracowan autorow
amerykanskich obok 16 prac autoréow polskich.

14. BADANIA NAUKOWE
ZACHOWANIA ZNAJOMOSCI POLSZCZYZNY POZA KRAJEM

14.1. Jesli chodzi o kwestie zachowania jezyka polskiego w krajach
osiedlenia, to byla ona analizowana w specjalnych opracowaniach, ktére
weszly w sklad syntez ukazujacych przemiany zbiorowosci polonijnych
na poszczegoélnych kontynentach. Przyktadowo chcialbym w skrécie omo-
wic prace Przemiany jezyka polskiego na emigracji. Mechanizmy i tenden-
cje B. Szydlowskiej-Ceglowej, opublikowang w tomie Polonia w Europie
[1992, 177-208]. Autorka rozpoczela ja od rozwazan na temat miejsca
i znaczenia jezyka w kulturze spoteczenstwa, opowiadajac sie za zalicze-
niem jezyka do wartosci podstawowych (core values) kultury polskiej.
Przechodzac do analizy kontaktow jezyka polskiego z innymi jezykami
w Europie, autorka wyréznita skupiska emigracyjne powstate w XIX
i XX w. w réznych krajach Europy, polskie wyspy jezykowe na poludnie
od Karpat, wreszcie obszary pograniczne z ludnoscia polskojezyczna, od-
dzielona od kraju granica polityczna, po czym przeszita do analizy stanu
badan oraz charakterystyki leksykalnej, morfologicznej i fonetycznej pol-
szczyzny kazdej z grup. W swej analizie duzo uwagi poswiecita interfe-
rencjom obcym, wywolujacym zmiany w polszczyznie. W drugiej czesci
autorka przeanalizowala dynamike przemian polszczyzny, ktora zalezy
od takich czynnikéw pozajezykowych jak stosunki geopolityczne i cha-
rakter osadnictwa, stosunki demograficzne i rodzinne, status spoteczny
i poziom intelektualny, zorganizowane formy zycia spotecznosci polskiej
oraz wiez z krajem pochodzenia. W zakonczeniu jej pracy znajdujemy
taka, godng uwagi, opinie autorki:
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W sytuacji dwukulturowos$ci ogromna role ma do spelnienia bilingwizm. Osoby i grupy
dwujezyczne tworza bowiem silne ogniwa, mosty i kanaly komunikacyjne pomiedzy
dwiema spotecznos$ciami. (...) W spotecznosciach polonijnych §wiadomy, czynny bi-
lingwizm jest bezsprzecznie warunkiem przekazywania monolingwalnej grupie wiek-
szosciowej polskich wartosci kulturowych. Co wiecej, na dalsza mete, tzn. w dalszych
pokoleniach imigracyjnych, prawdopodobnie jedynie dzieki temu bilingwizmowi be-
dzie mozna zachowac jezyk polski w spotecznosciach o polskim rodowodzie [Szydtow-
ska-Ceglowa 1992, 207].

W cytowanym fragmencie godna uwagi jest pochwata dwujezycznosci,
czyli znajomosci polszczyzny, obok znajomosci jezyka kraju osiedlenia,
o czym nie pisali wtedy otwarcie autorzy zajmujacy sie jezykiem polskim
poza Polska. Trzeba bylo wejscia Polski do Unii Europejskiej w 2004 r.,
aby do swiadomosci przedstawicieli Polonii dotarto pojecie wartosci bi-
lingwizmu i wielojezycznosci, aby dla rodzicéw polskich np. w Wielkiej
Brytanii zaczeto wydawac poradniki takie jak np. Po polsku na Wyspach.
Poradnik dla rodzicéw dzieci dwujezycznych pod red. K. Zechenter [2015].
To w tym poradniku znajdujemy pochwalte dwujezycznosci, wygloszona
przez Normana Daviesa, najbardziej znanego w swiecie historyka Polski
niepolskiego pochodzenia, ktory powiedzial: ,Bilingualism is a blessing
from God that no parent should deny a child” (Dwujezycznos¢ to blogo-
slawienstwo boze, ktérego zadne z rodzicow nie powinno odméwic¢ swo-
jemu dziecku). Gloszac pochwale bilingwizmu polsko-obcego w 1992 r.,
B. Szydlowska-Ceglowa o kilkanascie lat wyprzedzata swoje czasy.

14.2. Pamietajac o tomach poswieconych w catosci polszczyznie Polo-
nii, chcialbym zwréci¢ uwage na kilka publikacji. Pierwsza z nich jest tom
Z badan nad jezykiem polskim $rodowisk emigracyjnych. Praca zbiorowa
pod red. S. Szlifersztejn [1981], prezentujaca pionierski dorobek bardzo
aktywnej grupy badawczej z UW. Wsrod publikowanych w nim prac znaj-
duja sie artykuly S. Dubisza i E. Sekowskiej, ktorzy potem przez wiele lat
zajmowali sie opisywaniem jezyka Polonii i Polakéw w swiecie, publiku-
jac kilka waznych, syntetyzujacych prac, o ktérych bedzie jeszcze mowa.
Druga — ksiazka pod tytutem Jezyk polski w Swiecie. Zbiér studiéw pod
red. W. Miodunki [1990], w ktorej zebrano prace o charakterze ogélnym,
studia psycholingwistyczne i socjolingwistyczne, artykuly o strukturze
jezyka Polonii, wreszcie — prace na temat nauczania jezyka polskiego jako
obcego i odziedziczonego (uczonego w Srodowiskach polonijnych) auto-
row polskich i zagranicznych. Wsréd autoréw zagranicznych znalezli sie
np. Jerzy J. Smolicz, znany socjolog australijski, autor koncepcji jezyka
jako wartosci podstawowej kultury (core value), Anna Wierzbicka, pol-
ska lingwistka swiatowej stawy, analizujaca podwojne zycie cztowieka
dwujezycznego; Gilbert Rappaport, amerykanski socjolingwista, piszacy
o sytuacji jezykowej Amerykanéw polskiego pochodzenia w Teksasie, czy
Gerd Hentschel, pokazujacy strategie unikania w procesie liczenia po
polsku, wtedy poczatkujacy badacz, a dzis jeden z najbardziej znanych
i cenionych w Europie niemieckich slawistow.
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W tomie tym znalazl sie m.in. artykul Zofii Kurzowej o jezyku pol-
skim w ZSRR w latach 80. minionego wieku, gdyz jego autorka prowa-
dzita w UJ badania polszczyzny w tym kraju. To ona jest autorkg dwu
prac podstawowych dla studiéw nad polszczyzng kresowa, czyli mono-
grafii Polszczyzna Lwowa i kreséw potudniowo-wschodnich do 1939 roku
[1983] oraz Jezyk polski Wileriszczyzny i kreséw pdéinocno-wschodnich
XVI-XX w. [1993]. Wydawnictwo PWN przedstawiato ich autorke jako

urodzona Iwowianke, (ktéra) jezyk swojego miasta pamieta jeszcze z dziecinstwa. Dzi§
profesor jezykoznawstwa polonistycznego w Uniwersytecie Jagiellonskim od wielu lat
w swej tworczosci naukowej poswieca uwage rowniez studiom nad jezykiem kresow
wschodnich [fragment notki z oktadki Polszczyzny Lwowd].

14.3. Poza tym w ramach badan polonijnych przygotowywano w UJ
podreczniki do nauczania jezyka polskiego jako obcego. Podreczniki
te, wydawane jako skrypty uczelniane UJ, byly publikowane w latach
1979-1996 w serii zatytulowanej Biblioteka Pomocy Dydaktycznych do
Nauczania Obcokrajowcow Jezyka i Kultury Polskiej, redagowanej przez
W. Miodunke. W serii ukazaly sie 42 tomy, sposrod ktorych 30 stanowity
podreczniki, ktore zaczely by¢ znane i uzywane w innych uczelniach pol-
skich, a takze za granica (na kongresie American Association of Teachers
of Slavic and Others East-European Languages w 1988 r. referat na ich
temat wyglosila prof. Christina Bethin ze State University of New York
— Stony Brook [zob. Bethin 1990]).

Jesli chodzi o program badan resortowych, poswieconych nauczaniu
JPJO, to uwzglednial on teoretyczne i metodologiczne podstawy meto-
dyki nauczania JPJO, polonistyczno-jezykoznawcze podstawy tej meto-
dyki, elementy ukltadu glottodydaktycznego, proces glottodydaktyczny
i jego dynamike oraz pedeutologie nauczania JPJO [Lewandowski 1985,
242-244].

14.4.1. Przedstawianie badan polszczyzny poza granicami kraju po-
winno zawierac informacje o kompendiach wiedzy na temat polszczyzny
w Swiecie. Pierwsza praca zespolowa o takim charakterze jest tom Jezyk
polski poza granicami kraju pod red. Stanistawa Dubisza [1997]. Tom ten
jest szczegodlnie wazny, poniewaz stanowil ,pierwsze syntetyczne opraco-
wanie tego typu”, co podkreslal w przedmowie redaktor serii Najnowsze
dzieje polszczyzny, prof. Stanislaw Gajda. Tom sktadat sie z pieciu roz-
dziatow, z ktorych pierwszy stanowil wstep do calosci, napisany przez
S. Dubisza. Zawieral on oméwienie badan nad polszczyzna moéwiong
poza Polska, potem opis czynnikéw ksztattujacych rozwaoj jezyka polono-
centrycznych wspdlnot komunikatywnych, wreszcie — analize czynnikow
powodujacych ich zréznicowanie pod wzgledem jezykowym, geograficz-
nym i demograficznym [Dubisz 1997a, 9-46]. Potem nastepowaly opisy
jezyka polskiego ponad dwudziestu zbiorowosci, ktore zostaty podzielone
na: 1) autochtoniczne polskie zbiorowosci etniczne, skupiska osadni-
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cze i przesiedlencze (polszczyzna na Litwie, Lotwie, Bialorusi, Ukrainie,
w Rosji, w Czechach, na Stowacji i na Wegrzech), 2) polonijne zbiorowo-
Sci kontynentalne (jezyk polski w Wielkiej Brytanii, Niemczech, Holandii,
Szwecji, Francji, Belgii i we Wloszech), 3) polonijne i polskie zbiorowosci
zamorskie (polszczyzna w USA, Kanadzie, Brazylii, Argentynie, Austra-
lii, Republice Poludniowej Afryki i skupisk Polakéw pracujacych w kra-
jach arabskich). Calos¢ zamykala charakterystyka kontrastowa jezyka
polskiego poza Polska, napisana przez S. Dubisza. Definiujac metode
kontrastowa, autor zakladat porownywanie jezyka polskiego wspélnot
z dwiema podstawami poréwnawczymi: z jezykiem polskim w Polsce
i z jezykiem kraju osiedlenia. Biorac pod uwage pojecie kontaktow jezy-
kowych Uriela Weinreicha i André Martineta, zwracal uwage na fakt, ze
na obczyznie mowiacy po polsku maja do czynienia ze statymi, bardzo
intensywnymi kontaktami jezykowymi, typowymi dla sytuacji dwujezycz-
nych lub wielojezycznych, co prowadzilo do wplywu jezyka kraju osiedle-
nia na jezyk polski (do interferencji). Przedstawiajac kontrastowe cechy
jezyka zbiorowosci polonocentrycznych poza Polska, autor podzielit je na
trzy grupy: na strefe oddzialywania jezyka rosyjskiego i jezykow wschod-
niostowianskich; strefe oddzialywania jezyka angielskiego oraz strefe od-
dzialywania jezykow romanskich [Dubisz 1997b, 355-376].

14.4.2. Omoéwiony ogblnie tom byt tak wazny, poniewaz stanowit
pierwsze kompendium wiedzy o polszczyznie poza Polska, pokazanej
w powiazaniu z migracjami ludnosci polskiej w XIX i XX w. i przemia-
nami kultury polskiej w krajach osiedlenia Polonii. Studia poswiecone
polszczyznie w poszczeg6lnych krajach osiedlenia mozna podzieli¢ na
lepsze i stabsze w zaleznosci od doswiadczenia badawczego konkretnego
autora. Natomiast dwuczesSciowe opracowanie S. Dubisza jest jedyna
w polskiej literaturze lingwistycznej proba syntezy zjawisk zachodzacych
w polszczyznie, przeniesionej do innych krajow swiata, syntezy, obejmu-
jacej przemiany polszczyzny na wszystkich kontynentach. Podobna syn-
teza, napisana przez innego autora, nie powstata do dzi§ mimo uptywu
ponad 20 lat od czasu jej publikacji. To spowodowalo, ze jej autor czesto
wystepuje w roli eksperta wypowiadajacego sie o polszczyznie w Swiecie.
I tak np., kiedy w ramach prestizowej serii Najnowsze dzieje jezykow
stowianskich publikowano tom Jezyk polski przygotowany pod redak-
cja S. Gajdy, autorem rozdziatu Jezyk polski poza granicami kraju byt
S. Dubisz [2001].

14.4.3. We wstepie do tomu Jezyk polski poza granicami kraju S. Du-
bisz podal m.in. dane szacunkowe odnoszace sie do liczebnosci zbiorowo-
Sci polonocentrycznych w 80 krajach swiata na wszystkich kontynentach
[Dubisz 1997a, 31-35]. W odniesieniu do poszczegdlnych kontynentéw
dane te wygladaly nastepujaco: Europa — 2 608 037; Azja — 84 145;
Australia — 124 850; Ameryka Pélnocna — 6 948 344, Ameryka Srod-
kowa — 155; Ameryka Poludniowa — 782 785; Afryka — 16 627. W sumie
w 80 krajach swiata zamieszkiwalo 10 564 923 Polakéw i os6b polskiego
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pochodzenia [Dubisz 1997a, 36]. Dane te autor opatrzyl nastepujacym
komentarzem:

Najliczniejsze sa zbiorowosci i wspolnoty komunikatywne na kontynencie péinoc-
noamerykanskim (6 948 344), w szczeg6lnosci dzieki liczebnosci zbiorowosci polo-
nijnej w USA (6 542 844). Na drugim miejscu sytuuja sie zbiorowosci europejskie
(2 608 037), z ktorych najliczniej sa reprezentowane wspélnoty komunikatywne we
Francji (650 000), na Bialorusi (418 000), Litwie (257 994) i Ukrainie (219 000),
w Niemczech (241 300) i Wielkiej Brytanii (155 000). Zaliczamy tu réwniez (Europa
Poludniowa) — ze wzgledu na dominujace wiezi kulturowe — specyficzna wspélnote
komunikatywna w Izraelu, ktora nie ma charakteru grupy etnicznej ani mniejszosci

narodowej. (...) Trzecie pod wzgledem wielkosci sa zbiorowosci w Ameryce Potudnio-
wej (782 785), wsréd ktorych na plan pierwszy wybija sie zbiorowos§é Polonii w Bra-
zylii (650 000). (...) W wieku XX — w ostatnim piecdziesiecioleciu — kierunki [emigracji

— W.M.] zmienialy sie, tak jak zmienialy sie czynniki je warunkujace. Dlatego tez po-
wstaly (lub zwiekszyly swoja liczebnos¢) nowe wspoélnoty polonocentryczne w Euro-
pie (Szwecja, Wlochy, Hiszpania), w Australii i Afryce (Republika Potudniowej Afryki)
[Dubisz 1997a, 36-37].

Poniewaz te dane liczbowe zostaly przyjete przez wielu jezykoznaw-
cow jako wazny punkt odniesienia, zwracam na nie uwage. Jednoczesnie
chce zaznaczy¢, ze przetom wiekéw i wejscie Polski do Unii Europejskiej
w 2004 r. byly okresem wzmozonej migracji ludnosci polskiej. Jej wy-
nikiem byly zmiany w liczebnosci zbiorowosci polonijnych w poszcze-
g6lnych krajach europejskich, na co zwrécit uwage np. R. Laskowski
w angielskim thumaczeniu swej monografii, ktora ukazala sie pod tytu-
lem Language maintenance — language attrition. The case of Polish chil-
dren in Sweden [2014]. Omawiajac sytuacje diaspory polskiej, podal
on m.in. liczebnos$¢ zbiorowosci polskich w Europie: Austria 60 000;
Belgia 140 000; Dania 21 052; Francja 700 000-800 000; Grecja
40 000-50 000; Hiszpania 130 000-150 000; Irlandia 250 000; Islandia
11 000; Norwegia 40 000; Szwecja 100 000; Wielka Brytania 950 000
[Laskowski 2014, 24]. Uwage zwraca wzrost liczby migrantow polskich
w wielu krajach, nowe zbiorowosci polskie w takich krajach jak Irlandia
i Islandia, ktorych S. Dubisz nie podawal wcale, oraz np. wzrost liczeb-
nosci Polonii brytyjskiej do niemal miliona. Natomiast ElZzbieta Sekowska
w monografii Jezyk emigracji polskiej w $wiecie. Bilans i perspektywy ba-
dawcze [2010] podata dane szacunkowe Stowarzyszenia ,Wspo6lnota Pol-
ska” z grudnia 2009 r., wedtug ktorych skupiska polskie w swiecie liczyty
ogotem 21 mln czlonkéw, z czego np. w Argentynie 450 000, w Brazylii
1 800 000, we Francji 1 050 000, w Irlandii 80 000, w Kanadzie 900 000,
w Niemczech 2 000 000, w Rosji 300 000, w Stanach Zjednoczonych
10 600 000, w Ukrainie 900 000, w Wielkiej Brytanii 500 000 [Sekowska
2010, 20-24]. Wobec tak wielkich rozbieznosci danych szacunkowych
oraz zmian liczebnosci poszczegolnych skupisk zwigzanych z kryzysem
ekonomicznym (np. w Grecji, Hiszpanii) oraz np. z brexitem czesto przyj-
muje sie, ze zbiorowosci polonijne w $wiecie liczg 14-15 mln os6b.
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14.4.4. S. Dubisz wielokrotnie pisal o polszczyznie poza Polska, za-
wsze starajac sie aktualizowac¢ wczesniejsze informacje. Probowat tez po-
kazywac nowg sytuacje polszczyzny w swiecie w zwiazku z zachodzacymi
zmianami spolecznymi, ekonomicznymi i politycznymi, a takich zmian
w ostatnim 20-leciu bylo naprawde wiele. Nie mogac omawia¢ wszyst-
kich ujec¢ sytuaciji jezyka polskiego w sSwiecie, chce zwr6ci¢c uwage na
dwa z ostatnich. Pierwszym z nich jest artykul Jezyk polski poza gra-
nicami kraju w minionym siedemdziesiecioleciu, opublikowany w tomie
70 lat wspblczesnej polszczyzny. Zjawiska — procesy — tendencje pod
red. A. Dunin-Dudkowskiej i A. Matyski [2013]. W poczatkowej czesci
swego artykutu S. Dubisz zwraca uwage na roéznice uwarunkowan roz-
woju polszczyzny w Swiecie w stosunku do jezyka polskiego w kraju, wy-
mieniajac pie¢ zjawisk:

1. Jezyk polski poza granicami kraju pozostaje w diasporze, ksztaltuje sie w oderwa-
niu i izolacji od gléwnych tendencji rozwojowych polszczyzny w kraju, nie stanowi
zwartej wspoélnoty komunikatywnej. (...) 2. Oprocz socjalnego i intelektualnego
zréznicowania tych wspélnot, wazny jest podzial na pokolenie monolingwalne /
emigracyjne oraz pokolenia polilingwalne / polonijne. (...) 3. Jezyk polski poza
granicami kraju nie jest jedynym Srodkiem porozumiewania sie jego uzytkowni-
kow, a tym samym jego spoleczny zakres komunikatywny jest ograniczony. Jest
to jedynie kod lokalny (...) w zestawieniu z panstwowym, oficjalnym jezykiem
danego kraju. 4. Jezyk polski poza granicami kraju w duzej czesci wariantéw ma
charakter mieszany. Zawiera z jednej strony skladniki polskiego systemu jezyko-
wego, z drugiej — sktadniki systeméw tych jezykow, z ktérymi wchodzi w kontakt
i pod ktérych dominujacym wplywem sie rozwija. 5. Jezyk polski poza granicami
kraju w duzej czesci swych odmian nie jest znormalizowany i skodyfikowany,
rozwija sie zgodnie z lokalnym zwyczajem, przekazywany z pokolenia na poko-
lenie, podobnie jak dialekty ludowe na terenie panstwa polskiego [Dubisz 2013,
667-668].

Wazne jest tu przede wszystkim zwrécenie uwagi na to, ze polszczy-
zna w Swiecie jest jezykiem w diasporze, stanowigce wyrazne nawiaza-
nie do wczesniejszych, cho¢ niewymienionych w tekscie prac historykow
i socjologow [por. Walaszek (red.) 2001]. Musze dodagd, ze po zapoznaniu
sie z pierwszymi pracami na temat diaspory polskiej myslalem o tym,
ze koncepcja polonocentrycznych wspélnot komunikatywnych S. Dubi-
sza z 1997 r. stanowi w pewnym stopniu jezykoznawczy odpowiednik
koncepcji diaspory polskiej [Walaszek 2001]. W punktach 2. i 3. autor
zwraca uwage na fakt, ze przekazywanie polszczyzny nastepnym poko-
leniom odbywa sie w warunkach ich dwu- lub wielojezycznosci, co moze
utrudniac proces jej przekazywania. Warto jednak o tym pamietac, zda-
jac sobie sprawe z tego, ze zjawisko dwujezycznosci polsko-obcej jest sto-
sunkowo czesto badane po roku 2000 [Miodunka 2010; 2014.

14.4.5. W koncowej czesci tego artykutu S. Dubisz zwraca uwage, ze
w obcym srodowisku etnicznym jezyk polski wystepuje w trzech sferach:
w sferze ,kontynuowania, modyfikowania i utrwalania jego znajomosci”,
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co dotyczy gléwnie zbiorowosci polonijnych i autochtonicznych grup et-
nicznych. Druga sfera jest nabywanie i doskonalenie znajomosci polsz-
czyzny przez przedstawicieli innych narodowosci, trzecia zas — ,promocja
jezyka polskiego jako nosiciela okreslonych wartosci, ktére panstwo pol-
skie i polskie spoteczenistwo chce zaproponowac wspotczesnemu swiatu”
[Dubisz 2013, 675-676]. W tej koncepcji wazne jest zwrocenie uwagi na
to, ze w Swiecie jezyk polski znaja i poshuguja sie nim nie tylko przedsta-
wiciele Polonii, ale takze obcokrajowcy, zainteresowani naszym jezykiem
i kultura. Ze jezyk polski warto promowac, gdyz jego znajomos¢ pozwala
lepiej poznac i zrozumie¢ kulture polska i cate jej bogactwo.

14.4.6. Druga praca S. Dubisza, o ktérej warto tu wspomnieé, jest
artykul ,, DwadziesScia lat pézniej” — jezyk polski poza granicami kraju
— historia badan i ich perspektywy [2015]. Jak zapowiada tytul, jest to
podsumowanie badan polonijnych poswieconych polszczyznie poza Pol-
ska, podsumowanie pisane dwadziescia lat pézniej, czyli 20 lat po za-
koniczeniu badan, ktérych rezultaty zostaty opublikowane w tomie Jezyk
polski poza granicami kraju [1997]. Wazne jest to, w jaki sposéb uczony
tak zaangazowany w opisywanie i analizowanie polszczyzny poza Pol-
ska ocenia rozwoj tych badan, natomiast tu chce przypomniec¢ tylko
okresy, ktére wyréznia on w ich historii. Ot6z okres pierwszy to lata
1945-1970, kiedy ukazaly sie nieliczne publikacje opisujace interferen-
cje obce, ktore wystepuja w polszczyznie polonijnej. Okres drugi, czyli
lata 1971-1990, obejmuje znaczne ozywienie prac prowadzonych w ra-
mach badan polonijnych o charakterze interdyscyplinarnych studiow
etnicznych, ,uwzgledniajacych teorie i metodologie badan swiatowych
oraz polska tradycje badawczg” [Dubisz 2015, 9]. Okres trzeci zamyka
sie w latach 1990-2004.

Jest to faza pierwszych podsumowan i syntez badan polonijnych, upowszechnienia
ich we wszystkich niemalze osrodkach akademickich w Polsce, (...) takze nowych
ustalen metodologicznych i podejmowania nowych zakreséw badawczych [Dubisz
2015, 11].

W okresie ostatnim, ktoéry rozpoczat sie po roku 2004,

dominuje problematyka bi- i polilingwizmu, kompetencji jezykowej i komunikacyjnej
w spoteczenstwie wielokulturowym, zwiazkéw miedzy jezykiem a tozsamoscia jego no-
sicieli i uzytkownikéw, sytuacji jezyka polskiego w Swiecie [Dubisz 2015, 1].

Dobrym przykladem pierwszych podsumowan i syntez, powstajacych
w okresie trzecim, jest monografia E. Sekowskiej Jezyk zbiorowosci polo-
nijnych w krajach anglojezycznych. Zagadnienia leksykalno-stowotwor-
cze [1994]. Autorka odwotluje sie w niej do danych z jezyka polonijnego
w Wielkiej Brytanii, USA, Kanadzie i Australii, analizujac rozw6j stow-
nictwa zbiorowosci polonijnych w wyniku trzech procesow: adaptacii,
derywacji i reprodukc;ji.
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14.5. W warszawskim Srodowisku jezykoznawczym powstaly nie tylko
wazne prace inicjujace badania nad jezykiem Polonii w §wiecie, ale tez
jedyne jak dotad podsumowanie tych badan, zawierajace ich bilans oraz
wytyczajace perspektywy. Jego autorka jest E. Sekowska, ktoéra opubli-
kowala ksigzke Jezyk emigracji polskiej w Swiecie. Bilans i perspektywy
badawcze [2010]. Dokonala ona podsumowania badan prowadzonych
w ciaggu 30 lat: od potowy lat 70. minionego wieku do 1 maja 2004 r.,
kiedy Polska weszta w sktad Unii Europejskiej, a jezyk polski stat sie jed-
nym z jezykow oficjalnych Unii, waznym, bo zajmujacym szoste miejsce
pod wzgledem liczebnosci jego uzytkownikéw w UE [Miodunka 2006].
Podsumowanie i ocene badan autorka poprzedzita przypomnieniem pod-
stawowych zalozen badan polonijnych rozumianych jako polska forma
Swiatowych studiéw etnicznych: definiowania Polonii, zarysu historii
emigracji i tworzenia sie zbiorowosci polonijnych, wreszcie pojecia et-
nicznosci i tozsamosci etnicznej. Potem autorka przeszla do pojecia je-
zyka i dialektu polonijnego na tle kontaktow jezykowych i bilingwizmu
skupisk polonijnych w swiecie, zwracajac uwage na typy interferencji
w dialektach polonijnych oraz sposoby adaptacji wyrazéw obcych do po-
lonijnego zasobu jezykowego. Po dokonaniu przegladu zrédel uzywanych
do badania jezyka Polonii E. Sekowska oméwita zakresy badan tego je-
zyka, wyr6zniajac tu badania stownictwa, analizy antroponimii i topo-
nimii, jezyk jako sktadnik tozsamosci etnicznej, poréwnania stownictwa
polskiego i polonijnego, wreszcie jezyk dzieci uczacych sie polskiego.
Swoje rozwazania zamknela omoéwieniem metod badan, ktére w kilku
aspektach roznig sie od metod stosowanych powszechnie w jezykoznaw-
stwie polonistycznym.

Konczac swe podsumowanie badan w zakresie jezyka polonij-
nego, E. Sekowska zwrdécila uwage na koniecznos$¢ ich kontynuowania
z uwzglednieniem nastepujacych kierunkéw: badania relacji miedzy je-
zykiem a kultura, w tym — roli skryptow kulturowych, ktérych znaczenie
udowodnita A. Wierzbicka; badania uczenia sie polszczyzny w sytuacji
bilingwizmu z wykorzystaniem nowych technologii [por. Debski 2009];
badania kategorii gramatycznych w procesie przyswajania polszczyzny
przez dzieci polonijne [por. Laskowski 2009]; analiza blogéw imigrantéw
pod wzgledem jezykowym i gatunkowym; badanie postaw wobec jezyka
ojczystego i tozsamosci narodowej w spoleczenstwach wieloetnicznych;
stworzenie i wylansowanie modelu dwujezycznosci i dwukulturowosci
w pokoleniach polonijnych; wreszcie — opracowanie charakterystyki od-
mian i stylow funkcjonalnych w polszczyznie polonijne;j.
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15. BADANIA NAUKOWE BILINGWIZMU POLSKO-OBCEGO
I WIELOJEZYCZNOSCI

15.1. Przetom wiek6éw to okres interesowania si¢ przez lingwistow
polskich badaniem dwujezycznosci polsko-obcej w wielu krajach swiata.
Wyniki ich badan zaczeto publikowac juz po roku 2000, ktéry przyj-
muje sie za przelomowy w tym zakresie, gdyz w XXI wieku ukazalo sie
kilkanascie monografii na temat bilingwizmu w réznych krajach swiata:
bilingwizmu polsko-portugalskiego w Brazylii [Miodunka 2003], bilin-
gwizmu polsko-francuskiego we Francji [Wroblewska-Pawlak 2004,
bilingwizmu polsko-niemieckiego w Austrii [Cieszynska 2006], dwu-
jezycznosci angielsko-polskiej w Australii [Debski 2009], bilingwizmu
polsko-ukrainskiego [Dzierzawin 2009]; przyswajania polszczyzny w wa-
runkach bilingwizmu polsko-szwedzkiego [Laskowski 2009]; dwujezycz-
nosci polsko-angielskiej i jezyka ponglish w Wielkiej Brytanii [Blasiak
2011]; dwujezycznosci rusko-polskiej staroobrzedowcow w regionie su-
walsko-augustowskim [Gluszkowski 2011]; nabywania jezykow trzecich
i wielojezycznosci [Chlopek 2011]; wielojezycznosci katolikow na Bia-
torusi na przetomie XX i XXI wieku [Golachowska 2012]; bilingwizmu
polsko-hiszpanskiego w Argentynie [Guillermo-Sajdak 2015]; niepelne;j
polsko-niemieckiej dwujezycznosci, w tym — utraty i odzyskiwania polsz-
czyzny w Niemczech [Besters-Dilger, Dabrowska, Krajewski, Zurek (red.)
2016]; bilingwizmu polsko-wtoskiego i tozsamosci kulturowej Polakow
we Wloszech [Kowalcze-Franiuk 2018]; strategii komunikacyjnych oséb
dwujezycznych w Niemczech [Zurek 2018]; stosunku do polszczyzny
Zydow polskich, ktérzy wyjechali do Francji po marcu 1968 r. [Grycan
2019] czy par dwujezycznych w Polsce [Stepkowska 2019].

Wyliczone tu prace roznia sie¢ zdecydowanie od prac analizujacych za-
chowanie polszczyzny poza Polska, gdyz analizuja bilingwizm zbiorowy
i indywidualny w postaci studiow przypadkow, pokazuja zakres uzycia
polszczyzny w stosunku do uzywania jezyka kraju osiedlenia Polonii,
analizuja proces stawania sie i bycia osoba dwujezyczna, pokazuja zwia-
zek miedzy zachowaniem polszczyzny a ksztaltowaniem sie tozsamosci
kulturowej, zwracaja uwage na typy bilingwizmu polsko-obcego w po-
szczegblnych krajach i srodowiskach, wreszcie dostarczaja dowodéw na
to, ze znajomosc¢ kazdego z jezykéw mozna wykorzysta¢ w procesie sa-
morealizacji jednostek. Prace te nie zostaly oméwione tu bardziej szcze-
gbélowo, poniewaz wiele z nich doczekalo sie analizy w dwu artykutach
W.T. Miodunki: Dwujezycznosé, walencja kulturowa i tozsamosé (e)mi-
gracji polskiej w swiecie [2010] oraz Dwujezyczno$é polsko-obca w Pol-
sce i poza jej granicami. Rozwodj i perspektywy badari [2014]. Wszystkim
zainteresowanym badaniami bilingwizmu i wielojezycznosci mozna tez
poleci¢ tom Bilingwizm polsko-obcy dzis. Od teorii i metodologii badan
do studiéw przypadkéw. Monografia zbiorowa pod red. R. Debskiego
i W.T. Miodunki [2016].
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16. NOWE OBSZARY BADAN
W GLOTTODYDAKTYCE POLONISTYCZNEJ:
NAUCZANIE POLSZCZYZNY JAKO JEZYKA ODZIEDZICZONEGO

16.1. Do podstawowych prac na temat sytuacji jezyka polskiego jako
odziedziczonego naleZy monografia Romana Laskowskiego Jezyk w za-
grozeniu. Przyswajanie jezyka polskiego w warunkach polsko-szwedz-
kiego bilingwizmu [2009], skladajaca sie z trzech czesci. W czesci
pierwszej pracy autor zawarl charakterystyke socjolingwistyczna bada-
nej grupy 133 dzieci w wieku 5-15 lat, ktérych co najmniej jedno z ro-
dzicow pochodzilo z Polski. CzeS¢ ta zostala zakonczona nastepujacymi
wnioskami, ktére warto przytoczyc:

Bardzo silnemu ograniczeniu ulega sytuacja komunikacyjna, w jakiej dziecko imi-
granta postuguje sie jezykiem swych rodzicéw. NajczeSciej shuzy on wylacznie lub
niemal wylacznie jako Srodek porozumiewania sie z rodzicami, przy czym nawet
w te sfere zycia spolecznego wdziera sie jezyk dominujacego otoczenia spotecznego.
Oczywiscie, szczegoblnie ostabiona jest funkcja jezyka ojczystego u dzieci malzenstw
mieszanych, chociaz i tutaj Swiadoma praca matki (...) owocuje rzeczywista dwuje-
zycznoS$cia dziecka. W komunikacji z rodzenstwem pozycja jezyka ojczystego ulega
dalszemu oslabieniu. Drugie pokolenie emigrantéw w rozmowach miedzy soba z za-
sady postuguje sie jezykiem dominujacym, tu szwedzkim. Do zupelnej rzadkosci na-
lezy postugiwanie sie jezykiem polskim w kontaktach kolezenskich pozaszkolnych (...)
To bardzo daleko idace ograniczenie sfery uzycia jezyka ojczystego rodzicéw powoduje
trudnosci w opanowaniu przez dziecko tego jezyka, a nawet jego cofanie sie u dzieci
urodzonych wprawdzie w Polsce, od dtuzszego czasu jednak zamieszkatych na obczyz-
nie [Laskowski 2009, 76-77].

W czesci drugiej przedstawiony zostal zarys problematyki badan je-
zyka idiolektow polskich dzieci w Szwecji, obejmujacy badanie systemu
fonologicznego, fleksji, skladni i slownictwa, czyli najwazniejszych cze-
Sci systemu jezykowego dziecka. CzegsS¢ trzecia stanowi przyktad badania
jednej kategorii fleksyjnej jezyka polskiego, to znaczy kategorii przy-
padka, ,najbardziej skomplikowanej kategorii gramatycznej jezyka pol-
skiego” [Laskowski 2009, 225; por. Miodunka 2016, 145-152].

Pragnieniem autora bylo, by jego praca stanowila przyczynek do
teorii przyswajania jezyka w srodowisku bilingwalnym, co niewatpliwie
udalo mu sie zrealizowacd, gdyz praca ta stanowi wzor takiej analizy.
Na podkreslenie zastluguje fakt, Zze R. Laskowski byl wybitnym lingwi-
sta, specjalizujacym sie w badaniach morfologii jezykéw stowianskich,
a nie dydaktykiem jezyka polskiego jako obcego, dlatego nie znajdziemy
w jego monografii wskazéwek, jak nalezy uczy¢ polskiego w warunkach
bilingwizmu. Z drugiej jednak strony rezultaty analiz zagrozonych czesci
polskiego systemu jezykowego sa tak dokladne, ze kazdy doswiadczony
nauczyciel powinien poradzi¢ sobie z przygotowaniem odpowiednich ¢wi-
czen. Badania R. Laskowskiego bardzo wysoko ocenita J. Besters-Dil-
ger, stwierdzajac, ze ,,roznorodnos¢ uzyskanego materiatu jezykowego
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jest imponujaca, analiza za$ — przekonujaca i wnikliwa” [Besters-Dilger
2016, 31].

16.2. Kolejna wazna praca dla nauczania jezyka polskiego jako odzie-
dziczonego jest monografia E. Lipinskiej i A. Seretny Miedzy jezykiem
ojczystym a obcym. Nauczanie i uczenie sie jezyka odziedziczonego na
przyktadzie chicagowskiej diaspory polonijnej [2012]. Ksiazka sklada sie
z czterech czesci i oSmiu rozdziatow. Czesé druga zostata poswiecona
zagadnieniom terminologicznym i teoretycznym, stanowiacym podstawe
dalszych rozwazan, zawartych w dwu pozostalych czesciach. Najobszer-
niejsza jest czes¢ trzecia [s. 33-114], zlozona z pieciu rozdziatéow, po-
swieconych kolejno charakterystyce nauczycieli i uczniow szkot polskich
w Chicago oraz samym szkolom polonijnym jako instytucjom majacym
nauczac polszczyzny jako jezyka odziedziczonego [s. 33-96]. W kolej-
nych dwu rozdzialach znalazty sie¢ propozycje programowe dla szkoét po-
lonijnych oraz rozwazania na temat tekstow literackich w ksztalceniu
jezykowym, w ktorych autorki lansuja metode skorelowana, nastawiong
na ksztalcenie jezykowo-historyczno-literackie. Ksiazke konczy rozdziat
osmy, w ktorym autorki prezentuja scenariusze konkretnych zajec dla
szkot polskich za granica [s. 115-202] oraz aneks z programem naucza-
nia jezyka polskiego w klasie I liceum w Szkole Jezyka i Kultury Polskiej
im. Jana III Sobieskiego w Chicago, autorstwa Stanistawa Wolszy.

Jak wida¢, ksiazka E. Lipinskiej i A. Seretny rozni sie zdecydowanie
charakterem od monografii R. Laskowskiego, poniewaz w drugiej czesci
zawiera propozycje dydaktyczne, nadajace sie do zastosowania w prak-
tyce nauczania w szkotach polskich nie tylko w Chicago, ale takze w in-
nych krajach swiata.

16.3. Nastepna godng polecenia praca jest ksiazka Utrata i odzy-
skiwanie jezyka polskiego. Jezykoznawcze i glottodydaktyczne aspekty
niepetnej polsko-niemieckiej dwujezycznosci pod red. Juliane Besters-Dil-
ger, Anny Dabrowskiej, Grzegorza Krajewskiego i Anny Zurek [2016].
Trzeba doda¢, ze autorzy artykuléw zawarli w nich podsumowania prac
badawczych prowadzonych w ramach projektu ,Lingwistyczne i glotto-
dydaktyczne problemy niepelnej polsko-niemieckiej dwujezycznosci”, re-
alizowanego wspolnie przez Uniwersytet Alberta i Ludwika w niemieckim
Fryburgu i Uniwersytet Wroctawski w latach 2012-2015. Mozna zatem
powiedzie¢, ze podobnie jak monografia R. Laskowskiego ksiazka ta
przynosi rezultaty badan naukowych, ale tym razem przeprowadzonych
w Niemczech, glownie w Badenii-Wirtembergii, na grupie gtownej licza-
cej 51 uczniéw oraz na dwu grupach kontrolnych, liczacych po 10 osob
kazda: pierwsza z nich tworzyli Polacy, ktérzy wyemigrowali do Niemiec
w wieku doroslym i mieszkaja tam co najmniej 10 lat (tzw. grupa po6zno-
bilingwalna), druga zas — Polacy mieszkajacy w Polsce, niemajacy kon-
taktow z jezykiem niemieckim. Inna cecha réznigca to opracowanie od
monografii R. Laskowskiego jest fakt, ze omawiana tu praca zawiera ar-
tykuly badaczy polskich i niemieckich, z prof. Juliane Besters-Dilger,
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wybitna slawistka niemiecka na czele. Praca ta zostala oméwiona przez
W.T. Miodunke w recenzji opublikowanej na tamach ,Poradnika Jezyko-
wego” [Miodunka 2018, 110-115].

16.4. Dwujezycznych uzytkownikow polszczyzny jako jezyka odziedzi-
czonego dotyczy takze monografia Hanny Pulaczewskiej Wychowanie do
Jjezyka polskiego w Niemczech na przyktadzie Ratyzbony. Dwujezycznosé
dzieci z perspektywy rodzicow [2017]. Juz tytutl ksiazki zwraca uwage na
to, ze jej badania byly prowadzone w RFN, w kraju osiedlenia wielu Pola-
kéw, ktorzy mimo swej bliskosci geograficznej nie byli przedmiotem zbyt
wielu studiéw lingwistycznych. Co wiecej, autorka postanowila zbadac,
jak wyglada wychowanie dwujezyczne dzieci i mlodziezy z perspektywy
ich rodzicow, czym nikt sposréd polskich badaczy nie zajmowat sie dotad
tak szczegotowo. Dlatego pod wieloma wzgledami jej monografia stanowi
opracowanie na wskros oryginalne, ktére powinno stanowi¢ w przyszto-
Sci punkt odniesienia badan nosicieli jezyka odziedziczonego, prowadzo-
nych w réznych krajach osiedlenia Polakéw i Polonii.

16.4.1. Monografia sklada sie z szesSciu rozdzialéow, poswieconych
kolejno charakterystyce spotecznosci polskiej w Niemczech, prestizowi
i przydatnosci polszczyzny w oczach mieszkancow Ratyzbony, wychowa-
niu dwujezycznemu widzianemu z perspektywy rodzicéw, antagonizmom
towarzyszacym wychowywaniu do jezyka polskiego, réznym doznaniom
emocjonalnym zwigzanym z wychowaniem bilingwalnym i wreszcie
— ustawicznym zmianom pojawiajacym sie w procesie wychowywania
mlodziezy polskiej w Niemczech. Juz ogdlna informacja o zawartosci po-
szczegoblnych rozdzialéw dowodzi oryginalnosci pracy, jeszcze lepiej jest
ona jednak widoczna po lekturze kazdego z nich. I tak w rozdziale pierw-
szym Polacy w Niemczech znajdujemy dane dotyczace wielkosci zbioro-
wosci polskiej w RFN, w tym — w Bawarii. Autorka podejmuje tez inne
wazne tematy, takie jak np. problem integracji polskich imigrantéow (in-
tegracja pozornie tak dobra, ze az czynigca z polskiej zbiorowosci grupe
niewidoczna!), zagadnienie ich pozycji zawodowej, nizszej niz mozna by
sie bylo spodziewac, biorac pod uwage poziom ich wyksztalcenia, orga-
nizacje i media polonijne w RFN, czy wreszcie kwestie nauczania jezyka
polskiego w Niemczech (brak rozwigzan systemowych w zakresie naucza-
nia polszczyzny jako jezyka ojczystego). Lektura tego rozdziatu przynosi
czytelnikowi obraz zbiorowosci stosunkowo licznej, zadowolonej z siebie
i swej pozycji ekonomicznej, ale niewidocznej w spoleczenistwie niemiec-
kim i nieskutecznej w walce o swe prawa, o prestiz swej kultury i jezyka.

16.4.2. Kolejny rozdzial zostal poswiecony prestizowi i przydatnosci
polszczyzny w opinii mieszkancow Ratyzbony, tzn. nauczycieli i uczniow
szkot, w ktoérych prowadzono badania. Nasz jezyk jest dla nauczycieli
szkolnych niewidoczny, nie cieszy si¢ powazaniem i przedstawia malg
wartos¢ uzytkowa, cho¢ réwnoczesnie nauczyciele ci ,widzieli w nim
czynnik raczej pozytywnie wplywajacy na nauke szkolna, co bylo zgodne
z ich pozytywna ocena dwujezycznosci w ogole” [Pulaczewska 2017, 53].
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Zdaniem niemieckiej mtodziezy szkolnej jezyk polski jest nietadny, nie-
modny, nieciekawy, malo rozpowszechniony w Niemczech i malo wazny
w Europie. Trzeba przyznac, ze zaden polski badacz nie pisat w taki spo-
so6b dotychczas o polszczyznie, ale nie pisal tylko dlatego, ze nie wpadt
na pomyslt przeprowadzenia takich badan wsréd niezwiazanych z Pol-
ska mieszkancow zachodniej Europy [por. 17.5., a zwlaszcza fragment
o ,uporczywie kolportowanych w kraju negatywnych autostereotypach
na temat jezyka polskiego: trudny, nieprzydatny, bezwartosciowy, ni-
szowy” — Miodunka, Tambor i in. 2018, 268-269].

16.4.3. Rozdzial trzeci przynosi prezentacje wynikéw badan jakoscio-
wych prowadzonych wsrod 19 polskich matek, ktore mowilty o swych
opiniach na temat wychowania dwujezycznego, tzn. z rozwijang znajo-
moscia jezykow polskiego i niemieckiego. Na wstepie tego rozdziatu au-
torka stwierdzila, ze badania wychowania dwujezycznego widzianego
z perspektywy rodzicow stanowig luke badawcza w skali Niemiec, w czym
zresztg widzi ona szanse dla swych badan, ktére moglyby inspirowac
w przyszlosci do tworzenia bardziej ogélnych koncepcji rodzinnego wy-
chowania w dwujezycznosci. Po lekturze wypowiedzi matek, zamiesz-
czonych w tym rozdziale, pozostaje jednak ogolny ich obraz jako os6b
dos¢ tatwo ulegajacych argumentacji partnerow niemieckich, ze jedyna
wartoscia spoteczna w Niemczech jest jezyk niemiecki. Z drugiej strony
trzeba stwierdzi¢, ze ksigzka przekonujaco pokazuje presje wywierana
przez otoczenie jezykowe kraju osiedlenia (tu niemieckojezyczne), czego
dotad nikt tak dokladnie nie pokazywal.

Wiele os6b, ktorym na sercu lezy zachowanie polszczyzny przez dzieci
migrujace np. do Wielkiej Brytanii, zdawato sobie w ostatnich latach
sprawe z tego, ze dwujezycznosc¢ tych dzieci lezy w rekach ich rodzicow.
Swiadcza o tym takie publikacje jak np. Po polsku na Wyspach. Porad-
nik dla rodzicow dzieci dwujezycznych. A Guide for Parents of Bilingual
Children pod red. Katarzyny Zechenter [2015]. Nikt natomiast nie prze-
prowadzil tak wszechstronnych badan czynnikow, ktoére wpltywaja na po-
stawy i decyzje rodzicow jak Hanna Pulaczewska w omawianej ksigzce.
Sama autorka za gléwne osiagniecia wynikajace z przeprowadzonych
badan i analiz uwaza:

po pierwsze — stworzenie schematu wychowania z jezykiem polskim w Ratyzbonie jako
wstepnej wersji ogélnego modelu wychowania z jezykiem kraju pochodzenia w wa-
runkach rozproszonej emigracji; po drugie — kategoryzacje strategii rodzicow w od-
niesieniu do przekazywania badz nieprzekazywania jezyka polskiego (jezyka kraju
pochodzenia); po trzecie — kategoryzacje postaw wychowawczych, od ktorych zalezy
przyjmowanie tych strategii [Pulaczewska 2017, 218].

16.5. Prace zespolu badawczego polsko-niemieckiego zaowocowaty
jeszcze jedna monografia Anny Zurek Strategie komunikacyjne oséb
dwujezycznych. Na przykladzie polszczyzny odziedziczonej w Niemczech
[2018]. Jest to praca wazna, poniewaz autorka dokonuje w niej pod-
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sumowania polskich badan bilingwizmu, ze szczegoélnym uwzglednie-
niem bilingwizmu polsko-niemieckiego. Pokazuje takze zwigzki miedzy
badaniami dwujezycznosci polsko-obcej a badaniami polszczyzny jako
jezyka odziedziczonego. Dokonawszy zdefiniowania i klasyfikacji strate-
gii komunikacyjnych, autorka przeszta do omoéwienia rezultatow badan
empirycznych, ktorego czes¢ gtowna stanowi analiza strategii komuni-
kacyjnych uzytkownikéw polszczyzny odziedziczonej w Niemczech. Pro-
wadzi ona do nastepujacych wnioskow:

Na podstawie analizy wypowiedzi méwionych oséb bilingwalnych wyrézniono w sumie
10 typow strategii komunikacyjnych, do ktérych zaliczono: §wiadome przetacza-
nie kodu, doslowne ttumaczenie stow lub wyrazen z jezyka niemieckiego, polonizacje
obcych wyrazéw, substytucje leksykalna, stosowanie oméwienia, przebudowe wypo-
wiedzi, neologizacje, proszenie o pomoc, upraszczanie komunikatu oraz zaniechanie
przekazu. Podczas analizy uzy¢ poszczegblnych strategii komunikacyjnych (...) widaé
wyraznie, ze najczestsza strategia sposrod wszystkich bylo Swiadome przelaczanie
kodu, ktére prawie 6 razy chetniej byto wybierane anizeli najrzadziej uzywane strate-
gie tworzenia nowych wyrazow oraz upraszczania komunikatu [Zurek 2018, 234-235;
podkreslenia — A.Z.].

16.6. W podsumowaniu dotychczasowych rozwazan trzeba podkre-
sli¢, ze koncepcja jezyka odziedziczonego, lansowana po roku 2000, od-
niosta spory sukces, a sam termin zyskal znaczna popularnosé nie tylko
wsrod glottodydaktykow, ale takze w kregu nauczycieli i dzialaczy oswia-
towych pracujacych za granica. Rosnie takze §wiadomos¢ konieczno-
Sci przygotowania specjalnych programéw i pomocy dydaktycznych do
nauki (nauczania i uczenia sig¢) polszczyzny jako jezyka odziedziczonego.
Z przedstawionych tu prac wynika, ze w ostatnich latach rozwijaja sie
badania jezyka polskiego jako odziedziczonego i jego dwujezycznych no-
sicieli, szczeg6lnie w Niemczech. Dlatego warto przypomnie¢ uwagi Anny
Zurek, podsumowujacej badania w tym zakresie w artykule Badanie
polszczyzny odziedziczonej (na przykiadzie bilingwizmu polsko-niemiec-
kiego) [2016]. W jego zakoniczeniu znajdujemy nastepujace stwierdzenia,
istotne dla przyszlych badan i nauczania polszczyzny jako jezyka odzie-
dziczonego:

Podsumowujac stan badan nad polszczyzna odziedziczona w warunkach bilingwizmu
polsko-niemieckiego, nalezy zwréci¢ uwage na kilka waznych kwestii. Po pierwsze, od
roku 2008 zainteresowanie polszczyzna Srodowisk polonijnych nieustannie ros$nie,
i to ze strony zaréwno polskich, jak i niemieckich jezykoznawcow, czesto wspodlipra-
cujacych ze sobg w ramach miedzynarodowych projektéow naukowo-dydaktycznych.
Po drugie, prowadzone badania maja charakter empiryczny i czerpia inspiracje przede
wszystkim z metodologii badan nauk spotecznych, wykorzystujac ilo§ciowe i jako-
Sciowe metody do zbierania i analizowania uzyskanych danych. Po trzecie, badania
nad jezykiem polskim w Niemczech obejmuja dwie jasno zdefiniowane grupy. Do
pierwszej z nich zalicza sie przedstawicieli pokolenia emigracyjnego, czyli rodzimych
uzytkownikéw jezyka, ktorzy stali sie dwujezyczni w wieku dorostym, a wiec po pel-
nej akwizycji polszczyzny (sa to osoby p6zno bilingwalne). Druga tworza uzytkownicy
jezyka polskiego jako odziedziczonego, ktoérzy opanowali jezyk kraju zamieszkania we
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wczesnym dziecinstwie, a wiec przed przyswojeniem w pelni jezyka genetycznie pierw-
szego (to tzw. wczesno dwujezyczni) [Zurek 2016, 197].

17. NOWE OBSZARY BADAN
W GLOTTODYDAKTYCE POLONISTYCZNEJ:
NAUCZANIE POLSZCZYZNY JAKO JEZYKA DRUGIEGO

17.1. Jezykiem polskim jako drugim glottodydaktycy zajeli sie p6zno,
pozniej niz nauczaniem go jako jezyka obcego i odziedziczonego. Dlatego
od razu trzeba powiedzie¢, ze nie prowadzono dotad wiekszych badan
jezykoznawczych nad jego nauczaniem. Owszem, przybywajacych do na-
szego kraju cudzoziemcow i ich dzieci uczono jezyka polskiego, uzna-
wano jednak, ze jest to kwestia znalezienia odpowiedniej metody, gdyz
wyksztatconych polonistow nie brakowato. Najwiecej w tym zakresie ro-
bily wtadze oswiatowe miasta stolecznego Warszawy, Swiadome najpierw
tego, ze Warszawa jako stolica przyciaga wielu obcokrajowcow, z kto-
rych czesé posyla swe dzieci do szkot zagranicznych, druga czesé jednak
korzysta ze szkoét polskich, w ktérych naucza sie jezyka polskiego jako
obcego albo jako drugiego. Najwieksze uznanie i popularnosé zdobyly
takie wydane staraniem Biura Edukacji miasta stolecznego Warszawy
publikacje jak np. Ku wielokulturowej szkole w Polsce. Pakiet eduka-
cyjny z programem nauczania jezyka polskiego jako drugiego dla I, I i Il
etapu ksztalcenia (w szkotach miasta stotecznego Warszawy), Warszawa
2010. Pakiet zostal przygotowany przez zespo6l nauczycieli warszaw-
skich (A. Bernacka-Langier, E. Brzezicka, S. Doroszuk, B. Janik-Plocin-
ska, A. Marcinkiewicz, E. Pawlic-Rafalowska, J. Wasilewska-Laszczuk,
M. Zasunska), wspoélpracujacych z dydaktykiem zatrudnionym w UW
i UJ, Przemystawem E. Gebalem. Bardzo potrzebna publikacja skta-
dala sie z czterech czesci, z ktérych pierwsza przedstawiala zatozenia
i cele programu nauczania jezyka polskiego jako drugiego. W czesci dru-
giej przedstawiono szczegolowe programy nauczania dla trzech etapow
edukacyjnych: I — dla uczniéw klasy I-III szkoly podstawowej, II — dla
uczniow klasy IV-VI i wreszcie etap III dla uczniéw gimnazjum. Program
dla kazdego etapu uwzglednial tresci ksztalcenia w postaci 6 katalogow
(funkcjonalno-pojeciowego, tematycznego, gramatyczno-syntaktycznego,
sprawnosci jezykowych, socjolingwistycznego i socjokulturowego), metod
rozwijania czterech sprawnosci jezykowych (stuchania, méwienia, czyta-
nia i pisania) oraz zasad ewaluacji znajomosci polszczyzny. W czesci trze-
ciej autorzy przedstawili procedury przyjecia ucznia cudzoziemskiego do
polskiej szkoly, a w czwartej — sposoby diagnozy jezykowej ucznia i wska-
z6wki dla nauczyciela jezyka polskiego jako drugiego. Trzeba dodaé, ze
autorzy pakietu uwzglednili Europejskie portfolio jezykowe dla uczniow
od lat 10-15 [2005], Europejski system ksztalcenia jezykowego: uczenie
sie, nauczanie, ocenianie [2003] oraz zasady nauczania CLIL, tworzac
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dzieki temu program nowoczesny, korespondujacy z programami uzy-
wanymi w krajach Unii Europejskie;j.

17.2. Pierwsza monografia glottodydaktyczna na temat naucza-
nia jezyka polskiego jako drugiego jest ksigzka Przemystawa E. Ge-
bala Podstawy dydaktyki jezyka polskiego jako drugiego. Podejscie
integracyjno-inkluzyjne [2018]. W rozdziale pierwszym [s. 9-63] autor
przedstawil etapy rozwoju glottodydaktyki polonistycznej od nauczania
polszczyzny jako jezyka obcego, przez jej nauczanie jako jezyka odzie-
dziczonego do dydaktyki jezyka polskiego jako drugiego. Stanowi badan
nad integracja os6b z doswiadczeniem migracyjnym poswiecil rozdziat
drugi, omawiajac w nim badania socjologiczne, edukacyjne, psycholo-
giczne i glottodydaktyczne [s. 65-90]. W rozdziale tym przedstawil tez
podstawy rozwigzan programowych w nauczaniu jezyka polskiego jako
drugiego, polskie rozwiazania legislacyjne zwiazane z nauczaniem oso6b
z doswiadczeniem migracyjnym, a takze modele organizacyjne zajec
z jezykow drugich [s. 65-99]. W rozdziale trzecim P.E. Gebal przed-
stawil swo6j glottopedagogiczny model dydaktyki jezyka polskiego jako
drugiego [s. 101-172]. Tworzac go, uwzglednil zasady nauczania mie-
dzykulturowego, dydaktyki wielojezycznosci, edukacji wlaczajacej, in-
kluzji pedagogicznej oraz edukacji pozytywnej. W swej publikacji autor
nie zapomniatl o ksztalceniu nauczycieli jezyka polskiego jako drugiego
i dlatego w aneksie zaproponowal modutowa koncepcje ksztalcenia
nauczycieli jezyka polskiego jako drugiego w ramach dwuletnich stu-
diow magisterskich na kierunku ,Nauczanie jezyka polskiego jako dru-
giego”. Jak widaé¢, dydaktyka polszczyzny jako jezyka drugiego w ujeciu
P.E. Gebala jest otwarta na rezultaty badan nauk spotecznych (socjolo-
gii, psychologii, pedagogiki) oraz na najnowsze prady europejskie panu-
jace w nauczaniu jezykow obcych i drugich: edukacje miedzykulturowa,
dydaktyke wielojezycznosci, edukacje wlaczajaca i edukacje pozytywna.
W jego ujeciu glottodydaktyka polonistyczna powinna sie odtad zajmo-
wacé nauczaniem polszczyzny jako jezyka obcego, jezyka drugiego i je-
zyka odziedziczonego.

17.3. Najwieksze doswiadczenie w zakresie ksztalcenia dzieci obco-
krajowcow ma na pewno Warszawa, gdzie w szkolach uczy sie wielu
uczniow cudzoziemskich. W przesztosci najwieksze zainteresowanie ba-
daczy budzily dzieci wietnamskie, ktérym poswiecono kilka prac. Jedna
z nich jest ksigzka T. Halik, E. Nowickiej i W. Polcia Dziecko wietnamskie
w polskiej szkole: zmiana kulturowa i strategia przekazu kultury rodzimej
w zbiorowosci Wietnamczykoéw w Polsce [2000]. Przedstawione w niej re-
zultaty badan sytuacji dzieci wietnamskich w polskiej szkole pokazujq
ich problemy z opanowaniem jezyka polskiego i z kontynuacja programu
nauczania zgodnego z polskimi standardami. Ogoélnie rzecz biorac, dzieci
wietnamskie sg bardzo pracowite i wysoko motywowane, dlatego stosun-
kowo szybko robiag postepy z poszczegolnych przedmiotow poza jezykiem
polskim.
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Problem polega na tym, ze od poczatku procesu nauczania dzieci te
byly nauczane jezyka polskiego jako ojczystego, chociaz albo wcale nie
mowilty po polsku, albo méwily bardzo stabo. Na podstawie tych doswiad-
czen nalezy wysnuc wniosek, ze panujacy we wszystkich polskich szko-
lach podstawowy przedmiot nazywany ,jezyk polski” w wypadku dzieci
obcokrajowcow powinien nazywac sie w poczatkowym okresie ,jezyk
polski jako obcy”, pozniej zas ,jezyk polski jako drugi”. Te dwa nowe
przedmioty, nieistniejace dotychczas w polskiej szkole, powinny docze-
ka¢ sie osobnych programéw i metodyki nauczania, takze podrecznikow
pisanych specjalnie dla dzieci cudzoziemskich. Tak dtugo, jak dtugo nie
zostana nazwane po imieniu przedmioty, ktoérych ucza sie dzieci cudzo-
ziemskie, wszystkie one bedg mialy problemy z jezykiem polskim, gdyz
stawia sie im wymagania, ktére w zaden sposoéb nie moga zostac spel-
nione przez dzieci rozpoczynajace nauke w polskiej szkole. Warto dodat-
kowo zwrdéci¢ uwage, ze zdaniem specjalistow zagranicznych caly proces
uczenia sie¢ nowego jezyka kraju zamieszkania trwa okolo pieciu lat:
najpierw dziecko uczy sie rozumienia i méwienia polszczyzng potoczna,
potem poszerza swoja znajomosc¢ slownictwa o stownictwo specjali-
styczne, typowe dla poszczegélnych przedmiotow szkolnych, co pozwala
mu rozumiec teksty specjalistyczne z podrecznikéw do poszczegélnych
przedmiotéw. Najtrudniejsza czeScig procesu nauczania jest opanowa-
nie pisania po polsku, czyli redagowania tekstow pisanych zgodnych ze
standardami panujacymi w polskiej szkole. OczywiScie trzeba zwrocic¢
uwage, ze szybciej i latwiej bedzie przebiegal proces nauczania dzieci
slowianskich, np. ukrainskich, ktore, uczac sie polskiego, beda wyko-
rzystywaé podobienistwa leksykalne i gramatyczne miedzy polszczyzna
a ich jezykiem domowym. Zjawisko wykorzystywania tych podobienstw
polega na transferze pozytywnym posiadanej wiedzy i umiejetnosci, co
pozwala dziecku na szybsze opanowywanie zwlaszcza dwu sprawnosci:
rozumienia ze stuchu i méwienia po polsku. Dzieci te beda jednak miec
duzo probleméw z pisaniem po polsku ze wzgledu na réznice alfabetow
i styl tekstow redagowanych po polsku.

17.4. Z podobnymi problemami spotykaja sie takze dzieci reemigran-
tow, ktérych pojawia sie coraz wiecej w polskich szkotach. Chodzi tu
o dzieci mowigce w domu po polsku, ktoére wyjechaly wraz z rodzicami
za granice do jednego z krajow europejskich, mieszkaly tam i chodzily do
szkoly przez kilka lat, opanowujac (bardzo) dobrze jezyk nowego kraju
zamieszkania, po czym rodzice podjeli decyzje o powrocie do Polski. Sytu-
acja dzieci powracajacych z emigracji moze by¢ nawet trudniejsza z tego
wzgledu, ze zwykle mowia one po polsku zupelnie dobrze i bez widocz-
nych trudnosci, natomiast maja problemy z rozumieniem tekstow zawar-
tych w podrecznikach oraz z pisaniem zadan i wypracowan. Dzieciom
tym najczesciej brakuje odpowiedniego stownictwa w jezyku polskim,
gdyz podczas pobytu za granicg ich rozwdj intelektualny dokonywat sie
w jezyku kraju osiedlenia. Dlatego ich wiedza i umiejetnosci moga nawet
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z niektérych przedmiotow przewyzszac¢ wiedze i umiejetnosci polskich
kolegow, natomiast uczniowie ci nie sa w stanie wyrazi¢ ich po polsku.
Zagadnienie to zostato podjete przez H. Grzymale-Moszczynska, J. Grzy-
mate-Moszczyniska, J. Durlik i P. Szydlowska w ksiazce pod tytulem
(Nie)tatwe powroty do domu. Funkcjonowanie dzieci i mtodziezy powra-
cajacych z emigracji [2015]. Autorki skoncentrowaly sie na problemach
psychologicznych, spotecznych i edukacyjnych, w mniejszym zakresie
zajmujac sie problemami jezykowymi dzieci powracajacych z emigracji.
Jednak i one doszly do wniosku, ze w przyszlosci potrzebny bedzie na-
uczyciel wyspecjalizowany w zakresie nauczania jezyka polskiego jako
drugiego. Oméwione tu prace wyraznie pokazuja, ze psychologowie, dy-
daktycy i socjologowie zgodnie zwracaja uwage na koniecznos$¢ przygoto-
wywania nauczycieli do nauczania jezyka polskiego jako drugiego.

17.5. W 2018 r. ukazalo sie w Uniwersytecie Slaskim opracowanie
zbiorowe Nauczanie i promocja jezyka polskiego w Swiecie. Diagnoza
— stan — perspektywy, przygotowane na zlecenie Ministerstwa Nauki
i Szkolnictwa Wyzszego w Warszawie. Przygotowal ja zespél autorski
zlozony z W.T. Miodunki i J. Tambor (przewodniczacych) oraz A. Ach-
telik, R. Cudaka, D. Krzyzyk, J. Mazura, B. Niesporek-Szamburskiej,
K. Ozoga, A. Pawlowskiego, D. Praszalowicz, A. Seretny, R. Szula,
A. Tambor, T. Zgélki. Jak pisza autorzy w preambule,

monografia zostala przygotowana ze swiadomoscia, ze MNiSW po raz pierwszy w hi-
storii zwrocilo sie do specjalistow z propozycja przygotowania strategii nauczania
i promociji jezyka polskiego w §wiecie. Co wiecej, decyzje te oglosilo polonistom z wielu
krajow $wiata na spotkaniu zorganizowanym podczas VI Swiatowego Kongresu Po-
lonistow w Katowicach (2016), skladajac posrednio obietnice nowego otwarcia w tym
zakresie [Miodunka, Tambor i in. 2018, 20].

Tom otwiera rozdzial poswiecony sytuacji jezykowej dzieci z rodzin
polskich, migrujacych do réznych krajow swiata. Potem zostaly omo-
wione ogélnie zadania, funkcje i rola placéwek prowadzacych naucza-
nie jezyka polskiego za granicg, ze szczegdlnym uwzglednieniem oswiaty
polskiej na Wschodzie. Z kolei zostato przedstawione ksztalcenie dzieci
i mlodziezy z kontekstem migracyjnym w polskim systemie edukacji.
Rozdzial piaty zostal poswiecony nauczycielom polszczyzny w Swiecie,
przy czym autorzy wyrédznili nauczycieli jezyka polskiego jako ojczystego
za granica oraz nauczycieli polszczyzny jako jezyka odziedziczonego,
drugiego i obcego. Kolejny rozdziat przynidst propozycje uregulowania
sytuacji finansowej i prawnej oswiaty polskojezycznej za granicg. Dal-
sze trzy rozdzialy zostaly poswiecone szkolnictwu wyzszemu w Swiecie,
z ktérym wiaza sie problemy lektorow i lektoratow jezyka polskiego w za-
granicznych i polskich osrodkach akademickich, ksztalcenie studentow
zagranicznych w Polsce, wreszcie — lektoraty i polonistyki zagraniczne na
Dalekim Wschodzie, w Azji Potudniowo-Wschodniej i Srodkowej, w Ame-
ryce Poludniowej i Pélnocnej, w Australii, Afryce i w Europie. Rozdziat
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dziesiaty zostal poswiecony promocji jezyka polskiego i dzialaniom na
rzecz podniesienia jego statusu w Swiecie. Ten 20-stronicowy tekst kon-
czy analiza SWOT, w ktorej zestawiono mocne i slabe strony promocji
polszczyzny, jak tez jej szanse i zagrozenia. Tytulem przykladu warto
podad, ze za mocne strony promocji autorzy uwazaja

duza liczbe rodzimych uzytkownikéw jezyka polskiego; znaczny odsetek w polszczyz-
nie tzw. europeizmoéw, czyli wyrazow i wyrazen, ktére sa wspolne wiekszosci jezykow
europejskich czy tez wzgledna latwos¢ zrozumienia i opanowania jezyka polskiego
przez Europejczykéw moéwiacych jezykami romanskimi lub germanskimi.

Z kolei slabymi stronami sg wedlug nich np.

wielo§¢ instytucji uwiklanych w promocje jezyka, rozdrobnienie i brak koordynacji
ich dzialan; brak jednej instytucji zarzadzajacej promocja i nauczaniem jezyka (pol-
skiego odpowiednika Instytutéw Goethego, Cervantesa, Puszkina, Konfucjusza itd.).

Szanse promocji to

rosnaca rola Polski jako panstwa tranzytowego na osiach wschéd-zachéd oraz pét-
noc-potudnie, generujaca potrzebe upowszechniania jezyka; polityczne ambicje Polski
odgrywania roli reprezentanta Europy Srodkowe;.

Zagrozenie dla promocji stanowi np.

trwalos¢ pojecia ,,Mitteleuropa” jako skolonizowanej ziemi niczyjej miedzy bogatym w za-
soby Wschodem i dominujacym technologicznie Zachodem, gdzie jako ,lingua franca
Stowian” tradycyjnie wystepowal jezyk niemiecki (auto- i heterostereotyp); uporczywie
kolportowane w kraju negatywne autostereotypy na temat jezyka polskiego (trudny,
nieprzydatny, bezwartosciowy, niszowy) [Miodunka, Tambor i in. 2018, 268-269].

Warto podkresli¢, ze analizy SWOT wystepuja we wszystkich rozdzia-
tach i dlatego nie mozna powiedziec¢, ze autorzy ekspertyzy widza tylko
slabe strony i zagrozenia opisywanych zjawisk, a nie widza ich moc-
nych stron i szans. Omawiana monografie koricza rozdzialy poswiecone
certyfikacji znajomosci jezyka polskiego jako obcego, promocji literatury
polskiej jako narzedzia i przedmiotu edukacji jezykowo-kulturowej oraz
technologiom cyfrowym w promocji jezyka polskiego.

18. BADANIA SKUPISK POLONIJNYCH, ICH JEZYKA I KULTURY,
BILINGWIZMU POLSKO-OBCEGO ORAZ NAUCZANIA POLSZCZYZNY
W SWIECIE W LATACH 1970-2018.

PODSUMOWANIE

18.1. Przygotowane w ramach badan polonijnych tomy (zob. 13.2)
pokazuja, ze w ciagu dwu dziesiecioleci powstata bogata literatura na-
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ukowa na temat Polonii na kilku kontynentach, przenoszaca na grunt
polski nowoczesna wiedze z zakresu grup i mniejszosci etnicznych, teorii
migracji, teorii asymilacji, kontaktéw kulturowych i jezykowych, insty-
tucji i organizacji etnicznych, szkolnictwa itd. Warto zaznaczy¢, ze wiele
prac powstalo w wyniku wspoétpracy badaczy polskich z naukowcami
zagranicznymi, co dobrze wida¢ chocby na przykladzie syntezy Polonia
amerykariska. Przeszto$é i wspolczesnosé pod red. H. Kubiaka, E. Ku-
sielewicza i T. Gromady [1988]. Dodatkowo trzeba wymieni¢ S-tomowg
Encyklopedie polskiej emigracji i Polonii pod red. K. Dopieraly, wydana
w latach 2003-2005, udostepniajaca wszystkim zainteresowanym cata
wiedze na temat Polonii §wiata i odsylajaca do wczes$niejszego stanu
badan w kazdym hasle.

18.2. Prowadzone dotychczas dyskusje i badania naukowe doprowa-
dzily do powstania trzech galezi glottodydaktyki polonistycznej: dydaktyki
polszczyzny jako jezyka obcego, drugiego i odziedziczonego. Najbardziej
zaawansowana z nich jest dydaktyka jezyka polskiego jako obcego. Caty
jej dorobek teoretyczno-metodologiczny oraz praktyczny powstaly w la-
tach 1950-2015 zostal podsumowany w monografii W.T. Miodunki Glot-
todydaktyka polonistyczna. Pochodzenie — stan obecny — perspektywy
[2016]. Dydaktyka polszczyzny jako jezyka odziedziczonego zaczela sie
rozwija¢ o wiele poézniej, bo dopiero po roku 2003, natomiast po roku
2010 powstaly oméwione tu pokrétce prace podstawowe takich badaczy
jak E. Lipinska i A. Seretny [2012], H. Pulaczewska [2017] oraz A. Zurek
[2018] czy tom zbiorowy pod red. J. Besters-Dilger, A. Dabrowskiej,
G. Krajewskiego i A. Zurek [2016]. Szybki postep, ktory sie dokonal w za-
kresie dydaktyki jezyka odziedziczonego, zawdzieczamy w duzym stop-
niu badaniom przeprowadzonym w Niemczech, opartym na solidnych
podstawach metodologicznych i bogatym materiale. Bardzo dobrze si¢
stalo, ze w badania te zaangazowala sie prof. J. Besters-Dilger, europej-
ski autorytet w zakresie badan jezykow stowianskich jako odziedziczo-
nych, gdyz dzieki temu badania polskie majgq szanse zaistnie¢ w kregu
badan swiatowych.

18.3. Jeszcze pozniej, bo dopiero ok. roku 2010, zaczely powstawac
naukowe i dydaktyczne prace zwiazane z nauczaniem jezyka polskiego
jako drugiego. Glottodydaktyczny dorobek w tym zakresie byt rozpro-
szony i dlatego bardzo dobrze sie stalo, ze jego podsumowanie ukazato
sie w monografii P.E. Gebala Podstawy dydaktyki jezyka polskiego jako
drugiego. Podejscie integracyjno-inkluzyjne [2018]. Dzi¢ki tej pracy glot-
todydaktyka polonistyczna moze stac¢ sie partnerem zaawansowanych
badan socjologicznych, edukacyjnych i psychologicznych prowadzonych
dotad w Polsce. Co wiecej, autor zaprezentowal w niej swoj glottopeda-
gogiczny model dydaktyki jezyka polskiego jako drugiego, uwzgledniajac
w nim zasady nauczania miedzykulturowego, dydaktyki wielojezyczno-
Sci, edukacji wlaczajacej, inkluzji pedagogicznej oraz edukacji pozytyw-
nej. Dzieki temu mozemy stwierdzi¢, ze zaro6wno badania naukowe, jak
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i dydaktyka jezyka polskiego jako obcego, drugiego i odziedziczonego
powinny sie dalej intensywnie rozwijac, korzystajac z solidnych podstaw
teoretycznych i pedagogicznych stworzonych przez glottodydaktykow
w ostatnich latach [por. Gebal 2019].

18.4. Czesc¢ pierwsza artykulu o jezyku polskim w swiecie w latach
1918-1939 konczyla sie stwierdzeniem, ze ambitnym planom dziatania
wladz polskich brakowalo przed wojna zaplecza w postaci wiedzy o prze-
mianach zbiorowosci polonijnych w §wiecie oraz pomocy do nauczania
jezyka polskiego jako obcego. W czeSci trzeciej pokazaliSmy liczacy sie
dorobek socjolingwistyczny odnoszacy sie do polszczyzny w Swiecie, bi-
lingwizmu polsko-obcego i wielojezycznosci, wreszcie — do nauczania je-
zyka polskiego jako obcego, drugiego i odziedziczonego, sktadajacy sie na
przezywajaca swoj rozkwit glottodydaktyke polonistyczna. Na tej podsta-
wie mozna stwierdzi¢, ze rozwijajacej sie glottodydaktyce polonistyczne;j
brak teraz ambitnych dziatan wladz panstwowych, zastepowanych do-
raznie przez kierownictwa uczelnianych osrodkéw glottodydaktycznych
[por. Pawlowski 2008; Miodunka, Dabrowska, Pawtowski 2012; Paw-
lowski 2015; Miodunka 2016, 216-226; Miodunka, Tambor i in. 2018,
251-269].
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Popularising, preserving, and teaching Polish all over the world
in the period 1918-2018,
Part III: Research on Polish communities, their language and culture,
Polish-foreign bilingualism, and teaching Polish across the world
in the period 1970-2018

Summary

Part three of the paper concerning the Polish language around the world in
the period 1918-2018 is dedicated to discussing academic studies analysing the
process of preserving and passing on the Polish language in the countries where
Polish communities have settled, dissertations on Polish-foreign bilingualism in
Sweden, Brazil, Austria, Argentina, Australia, France, Germany, UK, Poland,
Belarus, and Ukraine, and finally, studies describing teaching Polish as a foreign
language, as a heritage language, and as a second language.

Part one of the paper concerning the Polish language around the world in
the period 19182018 ended with the statement that the ambitious action plans
of the pre-war Polish authorities lacked the base in the form of the knowledge
of the transformations of the Polish communities all over the world and aid
for teaching Polish as a foreign language. Part three presents the important
sociolinguistic output referring to the Polish language across the world,
Polish-foreign bilingualism, and multilingualism, and finally, to teaching Polish
as a foreign, second, and heritage language, which contributes to the flourishing
Polish glottodidactics. There are currently no ambitious actions on the part of
the state authorities addressing the evolving Polish glottodidactics, which relies
on ad-hoc undertakings of university glottodidactics centres.

Keywords: Polish language across the world — bilingualism — Polish as a foreign,
heritage, second language — teaching Polish — glottodidactics — language policy.
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