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WYKORZYSTANIE MATEMATYCZNYCH ZADAN
TEKSTOWYCH W ROZWIJANIU KOMPETENCJI
GRAMATYCZNEJ W DYDAKTYCE JEZYKA POLSKIEGO
JAKO JEZYKA EDUKACJI SZKOLNEJ CUDZOZIEMCOW

1. UCZNIOWIE Z DOSWIADCZENIEM MIGRACJI
W POLSKIEJ SZKOLE

Od momentu pojawienia sie uczniow z doswiadczeniem migracji
(UDM) w polskim systemie edukacji coraz czesciej w dydaktyce jezyka
polskiego jako obcego moéwi sie i pisze o jezyku polskim jako drugim
kodzie komunikacyjnym, ktory na state wpisal sie takze w Srodowisko
szkolne [Dubisz, Sajkowska 2015; Jedryka 2020]. Pod wzgledem funk-
cjonalnym polszczyzna dla UDM ma status jezyka edukacji szkolnej
(JES), ktory jest podstawowym narzedziem zdobywania wiedzy o Swie-
cie [zob. Jedryka 2014; Jedryka 2015; Szybura 2016; Pamuta-Behrens
2018; Pamuta-Behrens, Szymanska 2018a; Pamula-Behrens, Szyman-
ska 2018b; Seretny 2018].

Z dokumentu przygotowanego przez Najwyzsza Izbe Kontroli, doty-
czacego ksztalcenia dzieci rodzicéw powracajacych do kraju oraz dzieci
cudzoziemcéw z roku 2020, wynika, ze w polskich szkotach uczyto sie
41 291 takich os6b.! Jezyk polski dla tych uczniéw ma pierwotnie status
jezyka obcego, natomiast wraz z rozwojem kompetencji jezykowych staje
sie jezykiem drugim (J,), jezykiem edukacji szkolnej (JES), ktory taczy
w sobie zasoby jezyka ogélnego z jego odmianami specjalistycznymi. Pol-
szczyzna w ich zyciu docelowo przechodzi w kod funkcjonalnie pierwszy,
chociaz odnotowywane sa takze sytuacje, ze pozostaje ona nadal jezy-
kiem funkcjonalnie drugim [Jedryka 2014; Jedryka 20195].

1 Dominuja uczniowie pochodzenia ukrainskiego — 30 777 os6b. Duza grupe
stanowig takze uczniowie reprezentujacy narodowos¢ biatoruska (2 360 oséb)
oraz rosyjska (1 732 osoby). Pozostali uczniowie z doSwiadczeniem migracji to
dzieci pochodzenia wietnamskiego (761 os6b), bulgarskiego (551 os6b), armen-
skiego (333 osoby), kazachskiego (333 osoby), chinskiego (327 oséb), niemiec-
kiego (309 os6b) oraz indyjskiego (288 oséb). W raporcie pojawia sie takze liczba
3 520 uczniow, ktorych narodowosc zostata okreslona jako ,inna”. Nalezy przy-
puszczaé, ze uwzglednia ona dzieci pochodzenia m.in.: tureckiego, syryjskiego,
australijskiego, greckiego, egipskiego czy irackiego.
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W grupie uczniow z doswiadczeniem migracji znajduja sie takze dzieci
majace obywatelstwo polskie, ktére wraz z rodzicami wracaja do kraju.
Sa wsrod nich zaréwno uczniowie urodzeni poza granicami Polski, kto-
rzy rozpoczeli edukacje w kraju zamieszkania, jak i uczniowie majacy za
soba kilka lat nauki w polskiej szkole, a potem kilka lat nauki w innym
systemie edukacji. Niestety, Ministerstwo Edukacji i Nauki nie prowadzi
zadnych statystyk dotyczacych liczebnosci tej grupy. Nalezy podkreslic,
ze dla tych uczniéow, mimo Ze polszczyzna zostala przyswojona jako jezyk
prymarny, ma ona jedynie status jezyka familijnego, jezyka odziedziczo-
nego (JOD), przez co nalezy rozumiec, ze opanowali jg przede wszystkim
w formie oralnej, rzadziej pisanej, i byta / jest ona uzywana gtéwnie jako
narzedzie komunikacji dzieci i rodzicow w srodowisku domowym [Dubisz
2014; Czeniek 2015; Miodunka 2016].

Komunikacja na zajeciach edukacyjnych oraz aktywne w nich uczest-
nictwo wymaga od tych dwoéch grup uczniéw nie tylko rozbudowanego
stownika czynnego, ale przede wszystkim poprawnosci gramatycznej
kodu, ktérym postuguja sie w trakcie przyswajania wiedzy. Znajomoscé
i stosowanie witasciwych struktur leksykalno-gramatycznych nalezy
uznac za niezbedne w procesie uczenia sie jezyka metoda zblizona do
akwizycji, aby nastepnie przejs¢ na wyzszy poziom kompetencji jezyko-
wej — uczenia sie w nowym / drugim jezyku.

Szkolne klopoty uczniéw z doswiadczeniem migracji maja zroznico-
wane podloze. U ich podstaw znajduje sie gtownie slaba lub niewystar-
czajaca znajomos¢ jezyka polskiego, ktéra uniemozliwia im rozumienie
tresci dydaktycznych przekazywanych na lekcjach, zaré6wno przez na-
uczyciela, jak i tych w podrecznikach oraz ¢wiczeniach. Dodatkowo
uczniowie ci wykazuja sie nieznajomoscia lub niewielkg znajomos$cia
kontekstu kulturowego i spotecznego, ktory jest istotny podczas lekcji
np. literatury czy historii. Wptyw na ich sytuacje edukacyjna ma nauka
w nowym systemie szkolnym, co przejawia sie w roznicach w zakre-
sie wiedzy ogélnej oraz w wymaganiach stawianych uczniom w réznym
wieku [Bialek 2015; Jedryka 2020].

Praca z takimi uczniami jest dla nauczyciela duzym wyzwaniem i nie
kazdy podejmuje sie tego zadania. Jest tak, poniewaz nauczyciele, nawet
ci z doswiadczeniem z zakresu dydaktyki jezyka polskiego jako obcego
(JPJO), nie maja do dyspozycji opracowan metodycznych, opierajacych
sie przede wszystkim na praktyce, a nie na teorii, ktére ukazywalyby im
konkretne rozwigzania dydaktyczne do natychmiastowego wykorzysta-
nia na zajeciach [por. prace Gebal 2018; Gebal 2019; Gebal, Miodunka
2020]. Takze koncepcja oraz opracowanie Malgorzaty Pamuly-Behrens
i Marty Szymanskiej [Pamula-Behrens, Szymanska 2018a] nie w pelni
odpowiadaja na realne potrzeby nauczycieli (zbiory ¢wiczen dla UDSM,
ale takze jasno opisane postepowanie glottodydaktyczne, biorace pod
uwage zroznicowanie etniczne, pochodzenie uczniéw oraz poziom ich
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znajomosci jezyka polskiego, co zrobiono juz w odniesieniu do JPJO) [Li-
pinska, Seretny 2013; Lipinska, Seretny 2019].

Niniejszy artykul podejmuje kwestie zwiazane z metodyka naucza-
nia jezyka polskiego jako jezyka edukacji szkolnej z wykorzystaniem
prostych zadan matematycznych, opierajacych sie na podstawowych
obliczeniach: dodawanie, odejmowanie, mnozenie oraz dzielenie. Zapro-
ponowane rozwigzanie dydaktyczne ma stuzy¢ przede wszystkim utrwa-
laniu wybranych konstrukcji gramatycznych z uzyciem okreslonego
zasobu leksykalnego wyselekcjonowanego przez nauczyciela. Wazne
jest, ze moze by¢ ono stosowane na kazdym etapie edukacji, w pracy
z uczniami z doswiadczeniem migracji, ktérzy uczeszczaja do szkot pod-
stawowych i Srednich.

2. KOMPETENCJA GRAMATYCZNA W DYDAKTYCE JPJO
ORAZ JES

Na dydaktyke kazdego jezyka mozna spojrze¢c w dwojaki sposob, co
wiaze sie z ogladem dowolnego kodu jako systemu jezykowego (sktadaja-
cego sie z takich elementéw jak: wymowa i prozodia, pisownia, stownictwo
oraz gramatyka) lub jako kompozycji sprawnosci jezykowych (stuchanie,
mowienie, czytanie, pisanie oraz mediacja). W nauczaniu jezyka polskiego
jako obcego / drugiego istotnym elementem jest gramatyka, ktora wy-
suwa sie na pierwszy lub drugi plan w zaleznosci od trendéw panujacych
w metodyce nauczania jezykow obcych w ogole. Systemowe — struktu-
ralne patrzenie na polszczyzne w procesie dydaktycznym jest nieunik-
nione, poniewaz jezyk ten nalezy do grupy jezykow fleksyjnych, w ktérych
kompetencja gramatyczna jest jedng z podstawowych. Wedtug Europej-
skiego systemu opisu ksztalcenia jezykowego (ESOKJ) jest ona kompo-
nentem kompetencji lingwistycznej, pozwalajacej na:

rozumienie i wyrazanie znaczen za pomoca odczytywania i tworzenia odpowiednio
skonstruowanych wyrazen i zdan zgodnie z zasadami tgczenia elementéw w ciagi zna-
czeniowe o ustalonych ramach [Komorowska (red.) 2003, 102].

Brak znajomosci regut i stosowania ich w komunikacji powoduje,
ze odbiorca (przede wszystkim rodzimy uzytkownik jezyka polskiego)
ma problem z dekodowaniem informacji, ktérej nadawca w jezyku pol-
skim byl / jest cudzoziemiec o niewielkiej kompetencji gramatyczne;j,
tzn. nieznajacy zasad deklinacji, koniugacji oraz sktadni. Tak jak w opa-
nowywaniu podstaw fleksji werbalnej? nauczyciele jezyka polskiego jako

2 Podczas nauki zagadnien zwigzanych z fleksja werbalna dla uczacych sie,
ktorych jezykiem rodzimym jest kod spoza grupy jezykow stowianskich, proble-
mem staje sie kwestia rodzaju gramatycznego czasownika w czasie przesztym
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obcego / drugiego nie odnotowuja wsrod uczacych sie wiekszych proble-
mow, tak w wypadku fleksji nominalnej okazuje sie, ze najwiecej czasu
pochlania zrozumienie samej istoty odmiany przez przypadki, a nastep-
nie nauczenie sie jej mechanizmow i wlasciwe stosowanie poszczegol-
nych form [zob. Seretny, Lipinska 2005, 116-117].

W metodyce JPJO wyrdznia sie przynajmniej szeSC sposobow wpro-
wadzania form przypadkow zaleznych. Przez sposéb nalezy rozumie¢ dy-
daktyczna kolejnos¢ nauczania przypadka oraz jego funkcji sktadniowe;j
w zdaniu. Kazde postepowanie metodyczne rozpoczyna sie od mianow-
nika liczby pojedynczej [Wierzbicka-Piotrowska 2017], co jest zwigzane
takze z tym, zZe jest to forma podstawowa danego wyrazu, ktora uczacy
sie znajdzie w stowniku. Nastepnie nauczyciel moze wybrac biernik, na-
rzednik lub dopelniacz, w ramach ktérych takze dochodzi do zrézni-
cowania postepowania dydaktycznego. Jezeli prowadzacy zdecyduje si¢
na biernik, potem moze wprowadzi¢ narzednik, kolejno dopetniacz lub
najpierw dopelniacz, a pézniej narzednik. Przy wyborze narzednika po
mianowniku mozna albo najpierw wprowadzi¢ biernik, a potem dopet-
niacz, albo odwrotnie. Podejmujac decyzje o nauczeniu form dopetniacza
po mianowniku, prowadzacy ma takze do wyboru dwie drogi: biernik,
a potem narzednik lub narzednik, a potem biernik. Dopiero po opanowa-
niu mechanizmo6w tworzenia form biernika, dopelniacza oraz narzednika
cudzoziemcy sa gotowi do nauki miejscownika, celownika oraz wolacza,
chociaz ten ostatni pojawia sie czesto w tzw. miedzyczasie, wymuszony
zagadnieniami zwiazanymi chociazby z pisaniem krétkich form wypowie-
dzi, takich jak zyczenia.

O wyborze Sciezki nauczania decyduja trzy czynniki: funkcjonalnosé,
trudnosc¢ tworzenia form oraz taczliwos¢ danej formy z innymi wyrazami.
W podrecznikach do jezyka polskiego jako obcego, obecnie funkcjonuja-
cych na rynku wydawniczym, dominuja dwa modele wprowadzania ko-
lejnych form przypadkow zaleznych: mianownik — narzednik — biernik
— dopelniacz® oraz mianownik — biernik — narzednik — dopetniacz.*

iw czasie przyszlym oraz wykorzystywanie form czasu przesztego w budowaniu
czasu przyszlego.

8 Karolina Sottowska, Tadeusz Jurek, Katarzyna Labuda-Di Marino, Barbara
Tuczynska-Nowak, Jezyk polski w piguice, Poznan 2009; Ewa Piotrowska-Rola,
Marzena Porebska, Polski jest cool, Lublin 2013; Wiadystaw Miodunka, Cze$é,
Jjak sie masz?, Krakow 2005; Edyta Galat, Beata Salega-Bielowicz, Jezyk polski?
Chce i moge!, Krakéw 2018.

4 Beata K. Jedryka, Marta Bulawa, Anna Mijas, Polski na dobry start, War-
szawa 2017; Adriana Prizel-Kania, Dominika Bucka, Urszula Majcher-Legawiec,
Katarzyna Sowa, Po polsku po Polsce, ,Jezyk Polski w Swiecie” 2015; Iwona
Stempek, Anna Stelmach, Sylwia Dawidek, Aneta Szymkiewicz, Polski krok po
kroku 1, Krakow 2021; Malgorzata Malolepsza, Aneta Szymkiewicz, Hurra!l! Po
polsku 1, Krakow 2006; Agnieszka Hunstiger, Maria Maskata, Razem, Klett,
Stuttgart 2009; Janusz Kucharczyk, Zaczynam moéwié po polsku, £.6dz 1999;
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Rzadziej spotyka sie w materiatach dydaktycznych modele: mianownik —
dopelniacz — narzednik — biernik® oraz mianownik — biernik — dopet-
niacz — narzednik.® Interesujacy jest fakt, ze sa to podreczniki dostepne
na rynku niemieckim.” Zawsze na koncu wprowadzany jest miejscownik,
a potem celownik. Biorac pod uwage poziomy znajomosci JPJO, zgodne
z Programami nauczania jezyka polskiego jako obcego. Poziomy A1-C2
[Janowska, Lipinska, Rabiej, Seretny, Turek 2016] elementy fleksji no-
minalnej — deklinacja rzeczownika oraz przymiotnika — powinny zostac
opanowane przez uczacego sie¢ na poziomie Al oraz A2.

W tym miejscu nalezy wspomnie¢, ze z powodu braku metodyki na-
uczania jezyka szkolnej edukacji w obszarze polszczyzny w nauczaniu
JES warto siegnac¢ po wnioski z badan logopedycznych dotyczacych gra-
matykalizacji rozwoju jezykowego dzieci i wykorzystac je w opracowywa-
niu strategii dydaktycznych podczas wprowadzania oraz doskonalenia
poszczegolnych zagadnien fleksji nominalnej. W ontogenezie jezyka pol-
skiego, w mowie dzieciecej najpierw pojawia sie mianownik, biernik oraz
wolacz. Naturalnie odnotowywane sg takze pozostalte przypadki, jednak
nie pojawiaja sie one z duza czestoscia. Kolejna forma, ktéra postuguje
sie dziecko, jest dopelniacz. Wynika to przede wszystkim z jego potrzeby
budowania przeczen, mowienia o obiekcie jako czesci pewnej calosci oraz
wyrazania przynaleznosci. Dzieci pod koniec 2. roku Zycia uzywaja rze-
czownikow w narzedniku, kiedy dane stowo pelni role narzedzia do wyko-
nywania jakiej$ czynnosci. Ta forma przypadka rejestrowana jest takze
w wypowiedziach dotyczacych oséb towarzyszacych dzieciom w ich dzia-
laniach. W czasie rozwoju jezykowego dziecka miejscownik pojawia sie
gtownie w funkcji lokatywnej. Natomiast ostatnim przypadkiem, ktory
ono przyswaja na tym etapie, jest celownik, uzywany przede wszystkim
podczas moéwienia o odbiorcy danej czynnosci [Luczynski 2019]. Wynika
z tego, ze schemat mianownik — biernik — wotacz — dopelniacz — na-
rzednik — miejscownik — celownik powinien byc¢ brany pod uwage takze

Marzena Kowalska, Polski w 4 tygodnie, Warszawa 2007; Stanistaw Medak, Po-
cket Polish. Polski dla obcokrajowcéw, Warszawa 2012; Iwona Lewandowska,
Polish doesn'’t bite!, Warszawa 2011; Agata Gotlib-Borowska, Marzena Jasnos,
Ewa Mastlowska, Agnieszka Pabianczyk, Marzena Suska, Anna Tokarska, Polski
bez problemu!, Poznan 2009.

5 Nigel Gotteri, Joanna Michalak-Gray, Polnisch systematisch, schnell und
gut, Berlin, 2009.

6 Danuta Malota, Witam. Der Polnischkurs, Ismaning 2005.

7 Odmienne podejscie wprowadzania poszczegblnych przypadkow zostalo za-
stosowane w podreczniku Bolestawa M. Mazura Colloquial Polish. The Complete
Course for Beginners. Autor po mianowniku najpierw proponuje nauke bier-
nika, potem dopelniacza, nastepnie miejscownika, a dopiero p6zniej narzednika.
W obecne w metodyce modele nie wpisuje si¢ takze podejscie zastosowane w serii
podrecznikow Start — Start 1 oraz Start 2. Kamila Dembinska oraz Agnieszka Ma-
lyska po mianowniku wprowadzaja narzednik, a potem biernik. Nastepnie, tak
jak u B.M. Mazura, pojawia sie miejscownik, a jako ostatni dopelniacz.
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w dydaktyce polszczyzny jako JES oraz JOD. W obu wypadkach formy
poszczegbdlnych przypadkow nalezy wprowadzac leksykalnie, z pominie-
ciem wykladni gramatycznej. Proces ten powinien by¢ jak najbardziej
zblizony do naturalnej akwizycji jezyka przez dziecko monolingwalne.

Zagadnienia fleksji werbalnej w materialach dydaktycznych JPJO na
poziomach Al oraz A2 sa prezentowane wedlug jednolitego schematu
glottodydaktycznego, przez ktéry rozumiemy nastepujaca kolejnosé: czas
terazniejszy, czas przyszly niedokonany, czas przeszly niedokonany, czas
przeszty dokonany oraz czas przyszty dokonany. W tej kwestii autorzy
podrecznikow sa jednomys$lni. Jedyne odstepstwa nalezy odnotowac
w wypadku czasu terazniejszego — kolejnoS¢ wprowadzania poszcze-
g6lnych wzorcéw koniugacyjnych, tacznie z wyszczegolnieniem grupy
czasownikow zakonczonych sufiksem -owaé, wsrod ktorych dominuja
internacjonalizmy.2

Najwiekszy problem uczacych sie polszczyzny juz na poziomie Al,
czy to jako JPJO, czy jako JES lub JOD, sprawia opanowanie form
czasu przysztego oraz przeszlego. Prowadzacy zajecia najczesciej mowia
o klopotach ze zrozumieniem aspektu czasownika oraz rodzaju grama-
tycznego czasownika, ktére sg zwiazane z relacjonowaniem wydarzen
w przesztosci oraz snuciem planoéw na przysztosé. Na wyzszych pozio-
mach zaawansowania jezykowego do kwestii stanowiacych trudnosci do-
chodza nieosobowe formy czasownika, ich tworzenie oraz zastosowanie.

Przygladajac sie liScie zagadnien z zakresu fleksji werbalnej, wskaza-
nych przez nauczycieli jezyka polskiego, mozna zauwazy¢, ze pokrywaja
sie one czesciowo ze zjawiskami odnotowywanymi w pracach zwigzanych
z rozwojem mowy dzieci polskich, dorastajacych w rodzimym Srodowi-
sku jednojezycznym [Banaszkiewicz 2011; buczynski 2019]. Nauczyciele
pracujacy z UDM podkreslaja, ze zrozumienie oraz poprawne stosowa-
nie form rodzajowych czasownikéw wraz z aspektem stanowig najwiek-
sze wyzwanie edukacyjne i dydaktyczne w tym obszarze dla obu stron
—uczacego oraz ucznia.

3. ZADANIE TEKSTOWE W DYDAKTYCE MATEMATYCZNEJ

Nalezy uznac¢ za mit powszechne przekonanie, ze uczniowie z do-
Swiadczeniem migracji (z mala kompetencja jezykowa w obszarze pol-
szczyzny), ktérzy rozpoczynaja nauke w polskiej szkole, najszybciej
aktywizuja sie na zajeciach z matematyki i nie maja z nia problemoéw.

8 Mam tu na mysli koniugacje -am/-asz oraz -em/-esz, ktére w najnowszych
publikacjach dydaktycznych zostaly potaczone i sa wprowadzane jako wzorzec
-m/-sz, np. Malgorzata Malolepsza, Aneta Szymkiewicz, Hurra!!! Po polsku 1 czy
Iwona Stempek, Anna Stelmach, Sylwia Dawidek, Aneta Szymkiewicz, Polski
krok po kroku 1.
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Prawda jest, ze uczniowie ci poprawnie wykonuja dziatania typu dodawa-
nie, odejmowanie, mnozenie i dzielenie, ktére opieraja sie wylacznie na
liczbach. Jednak w podrecznikach i ¢wiczeniach takich zadanh matema-
tycznych jest stosunkowo malo w poréwnaniu z zadaniami tekstowymi
(tzw. zadaniami z trescia), do ktoérych rozwiazania niezbedne jest zrozu-
mienie ich warstwy leksykalne;j.

Zadanie tekstowe w dydaktyce matematyki jest definiowane jako za-
gadnienie zyciowe zawierajace dane liczbowe powiazane takimi zalezno-
Sciami, ktérych wykrycie prowadzi do znalezienia odpowiedzi na gléwne
pytanie [Cydzik 1993]. To takze tekst stowny, ktéry zawiera wartosci
pewnych wielkosci, zwiazki miedzy wielkoSciami i pytanie lub polecenie.
Nie zawsze dane musza stanowi¢ konieczng i wystarczajaca informacje
o jednej i poprawnej odpowiedzi.

Jednostki zadaniowe, opierajace sie wylacznie na zapisie matematycz-
nym liczb rzeczywistych wraz z odpowiednio dobranymi znakami dziatan,
wymagaja od ucznia tylko wiedzy z zakresu arytmetyki. Wieksze problemy
pojawiaja sie podczas rozwiazywania zadan tekstowych, ktorych struk-
tura zbudowana jest z dwoch warstw: matematycznej oraz werbalnej. Do
rozwiazania takiego zadania konieczna jest nie tylko znajomos$¢é mecha-
nizméw dzialan arytmetycznych, ale przede wszystkim znajomos¢ leksyki
oraz jezykowych struktur sktadniowych, dzieki ktérym uczen moze deko-
dowa¢ informacje z ,danymi” oraz ,szukanymi” [Turnau 1990].

Zadania z treScia w matematyce na wszystkich poziomach eduka-
cji pelnia okreslone funkcje dydaktyczne. Przede wszystkim ksztaltuja
i wprowadzaja podstawowe pojecia matematyczne podczas analizy real-
nych sytuacji zyciowych. Konkretyzuja i poglebiaja rozumienie pojeé juz
poznanych poprzez odnoszenie ich do roznych sytuacji praktycznych,
ktore zawierajg aspekty matematyczne. Dodatkowo lacza matematyke
z zyciem, przygotowujac uczniéw do rozwigzywania réznych problemoéow
praktycznych. Podczas rozwigzywania tego typu zadan uczniowie ucza
sie tworczego wykorzystywania poznanych zasad i wlasnosci dziatan
arytmetycznych. Nalezy takze dodac, ze zadanie tekstowe sprzyja wielo-
stronnej aktywizacji i rozwijaniu myslenia, sktaniajac uczniéw do wyko-
nywania wielu operacji myslowych oraz rozumowan logicznych [Cziczigin
1951; Turnau 1990; Cydzik 1993].

Funkcja, ktéra zostala przypisana do konkretnego zadania mate-
matycznego, decyduje o przyporzadkowaniu go do konkretnego typu:
(a) éwiczenia ksztaltujace i utrwalajace poznane techniki rachunkowe,
(b) zadania praktyczne (rachunkowo-manipulacyjne) pokazujace sens
pojec i operacji matematycznych, (c) zadania logiczne rozwijajace ope-
racje myslowe, pomystowos¢ i oryginalnosé, (d) zadania tekstowe, ktére
lacza w sobie funkcje zadan typu (a), (b) oraz (c). W kregu moich zainte-
resowan badawczych sg te ostanie — tekstowe.

W ujeciu metodycznym tekstowe zadania matematyczne dziela sie
na zadania proste oraz zadania zlozone, ktére dodatkowo maja jeszcze



46 BEATA KATARZYNA JEDRYKA

swoje podtypy (wykres nr 1). Z jezykoznawczego punktu widzenia i meto-
dyki nauczania jezyka polskiego jako obcego oraz jezyka edukacji szkol-
nej typologia ta ma wplyw na struktury skladniowe, ktore zostaly uzyte
do ich konstruowania. Zadania proste charakteryzuja sie tym, Zze do ich
rozwiazania potrzeba tylko jednego dzialania. Natomiast zadanie zlozone
sklada sie z dwoéch lub kilku zadan prostych, przez co nalezy rozumiec,
ze rozwigzanie go wymaga wykonania wielu dzialan matematycznych.
Tres¢ zadania zltozonego zawiera dane, ktore sg ze soba tak powigzane, iz
niewiadome odkrywane w kolejnych dziataniach w nastepnych pelnia juz
role danych wiadomych. Zadania arytmetyczne proste dzielg sie dodat-
kowo na pie¢ podtypow: (a) dodawanie, (b) odejmowanie, (c) mnozenie,
(d) dzielenie na réwne czesci oraz (e) operacje mieszane.

Wykres nr 1. Typologia zadan tekstowych

Al

[ [ TEKSTOWE ZADANIA MATEMATYCZNE ]

| |
ZADANIA PROSTE ] ZADANIA ZLOZONE ]
1

1
1

| 1 1 | 1
| B | | | |
ARYTMETYCZNE] TYPOWE ] ALGEBRAICZNE] ARYTMETYCZNE ] TYPOWE ] ALGEBRAICZNE ]

Zrédlo: opracowanie wlasne.

4. ZADANIA TEKSTOWE W UJECIU LINGWISTYCZNYM

Swiat liczb rzeczywistych dla ucznia z do§wiadczeniem migracji
w klasach I-1II jest przyjazny. Znajac podstawy dzialan matematycznych,
potrafi on swobodnie rozwigzywac zadania, ktorych tresc jest oparta wy-
lacznie na liczbach. Niestety, zadania matematyczne operujace liczbami
oraz narracja wymagaja od niego znajomosci nie tylko stownictwa, ale
takze konkretnych form gramatycznych, ktére decyduja o zrozumieniu
postawionego problemu do rozwiazania. Nauczyciel prowadzacy dodat-
kowe zajecia jezykowe powinien wiedziec, jakimi strukturami gramatycz-
nymi musi operowa¢ UDM, aby zrozumiec¢ i rozwiaza¢ zadania tekstowe
na lekcjach matematyki. Oprocz tego osoba pracujaca z takim uczniem
powinna sie orientowad, jakie slownictwo najczesciej pojawia sie w tego
typu zadaniach. Wiedza ta jest konieczna do opracowania odpowied-
niego programu ksztalcenia jezykowego UDM oraz stosowania wlasci-
wych i trafnie dobranych strategii dydaktycznych.
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W celu przygotowania katalogu form gramatycznych niezbednych do
pracy z zadaniami tekstowymi w ksztalceniu matematycznym poddano
analizie 889 zadan tekstowych arytmetycznych prostych z serii wydaw-
niczych dopuszczonych przez MEN do nauki matematyki w klasach I-III
szkoly podstawowej.? Jednostki zadaniowe analizowano w obszarze
fleksji nominalnej (czestos¢ wystepowania form przypadkéw zaleznych)
i werbalnej (czestos¢ wystepowania wybranych form gramatycznych cza-
sownika oraz form aspektowych). Dodatkowo w obrebie sktadni starano
sie wskazac rodzaje / typy zdan pojawiajace sie w zadaniach tekstowych.
Ponadto podjeto probe wskazania stref i pol tematycznych leksyki wyste-
pujacej w zadaniach, wykorzystujac klasyfikacje Barbary Batko-Tokarz
[Batko-Tokarz 2019]. Autorka zdecydowala sie¢ na takie posuniecie, po-
niewaz uwaza, ze zadania tekstowe wykorzystywane w matematyce moga
postuzy¢ takze do opanowania i utrwalenia nie tylko wybranych zagad-
nien gramatycznych, ale takze rozbudowania stownika czynnego UDM,
o czym bedzie mowa w dalszej czesci artykutu.

Otrzymane wyniki pokazuja, ze najczesciej w zadaniach tekstowych
wystepuja rzeczowniki w liczbie mnogiej w dopelniaczu, czemu nie na-
lezy sie dziwi¢, poniewaz zadania matematyczne opieraja sie na liczbach
(liczebnikach glownych), a te pod wzgledem skladniowym wymagaja od
wyrazow okreslanych formy dopelniacza. Przypadek ten, jako gléwna
forma kazualna, zostal takze odnotowany w jezykoznawczych badaniach
ilosciowych na potrzeby glottodydaktyki, ktore zostaly przeprowadzone
w polszczyznie telewizyjnej [Szpiczakowska 1992]. Na polu dydaktyki
JPJO oraz JES forma dopelniacza, zaréwno w liczbie pojedynczej, jak
i mnogiej, stanowi problem dla uczacych si¢, poniewaz repertuar kon-
cowek fleksyjnych dla poszczegédlnych rodzajéow gramatycznych jest > 1.
Zbudowanie poprawnej formy rzeczownikow rodzaju meskiego w liczbie
pojedynczej dodatkowo wymaga znajomosci warstwy semantycznej wy-
razu.

Rzeczowniki w formie mianownika, w obu liczbach, wystepuja
w funkcji podmiotu, ktory zazwyczaj oznacza osobe wykonujaca dziata-
nie w zadaniu matematycznym. Mozna okresli¢ go mianem ,bohatera”.
Najczesciej sa to imiona osob, np. Pawet, Kamil, Kasia, Malgosia, lub
wyrazy nazywajace, np. cztonkoéw rodziny, przedstawicieli réznych zawo-
déw. W zadaniach pojawiaja sie takze formy narzednika oraz miejscow-
nika, ktore pod wzgledem matematycznym (dane) nic nie wnosza, ale
jedynie wzbogacaja tres¢ zadania.

9 Zadania matematyczne poddane analizie pochodzily z nastepujacych serii
wydawniczych: (1) Nowa Era: Elementarz Odkrywcéw klasa I, II i III, Wielka
Przygoda klasa I; (2) WSiP: Szkolni Przyjaciele. Matematyka klasa I, I i III, Nowi
Tropiciele. Podrecznik oraz Karty matematyczne klasa I, II i III; (3) MAC Eduka-
cja: Ja i moja szkota na nowo klasa I, II i IlI, Oto ja klasa I, 11 i III, Gra w kolory
klasa I, IT i III.
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Przygladajac sie zadaniom pod wzgledem typologii zdan uzytych do
ich skonstruowania, mozna zauwazyc, ze sg to przede wszystkim zdania
pojedyncze (83%), w ktérych odnotowano cztery gléwne czesci zadania:
podmiot, orzeczenie, dopetnienie oraz przydawka. Czasami pojawiaja sie
okoliczniki, ktéore pod wzgledem danych matematycznych nie wnosza
dodatkowych informacji, a jedynie wzbogacaja tres¢ zadania, okreslajac
narracyjnie realnosci. Maly jest odsetek zdan twierdzacych / oznajmu-
jacych (17%), sa to zdania wspoélrzednie ztozone taczne. Analizujac py-
tania stawiane w zadaniach tekstowych dla uczniéw klas I-III, majac na
uwadze podejscie glottodydaktyczne, mozna zakwalifikowac¢ je do grupy
pytan o informacje, ktore charakteryzuja sie uzyciem odpowiednich za-
imkéw pytajno-wzglednych: ile?, kto?, czyj?, ktéry?, co?.

Powyzsza analiza pod katem fleksyjno-skladniowym tekstowych
zadan matematycznych wykazata, ze dydaktyka jezyka polskiego jako je-
zyka edukacji szkolnej dla UDM, przede wszystkim tych uczeszczajacych
do oddzialéw przygotowawczych,!® powinna zostaé¢ od samego poczatku
zaplanowana inaczej niz dotychczasowa nauka jezyka polskiego jako ob-
cego. Przygotowujac szczegdlowe programy nauczana, nalezy kierowac
sie podejsciem funkcjonalnym nie tylko w obrebie zagadnien gramatycz-
nych, ale takze leksykalnych. Podejscie to winno uwzgledniac¢ potrzeby
jezykowe ucznia w Srodowisku szkolnym, nie tylko w komunikacji w gru-
pie rowiesniczej, ale przede wszystkim w aktywnym zdobywaniu wiedzy
o Swiecie w jezyku polskim podczas zajec lekcyjnych, zaré6wno bloku hu-
manistycznego, jak i przyrodniczego.

Analizujac formy rzeczownikéow w zadaniach tekstowych, mozna
stwierdzi¢, ze podejscie metodyczne praktykowane w dydaktyce jezyka
polskiego jako obcego, dotyczace kolejnosci wprowadzania poszczegol-
nych przypadkow zaleznych rzeczownika i przymiotnika w liczbie po-
jedynczej, nie sprawdzi sie na gruncie edukacji szkolnej. Uczniowie
potrzebuja przede wszystkim form dopelniacza i biernika w liczbie poje-
dynczej oraz mnogiej, ktore w standardowych rozwigzaniach glottodydak-
tycznych wprowadzane sa w wiekszosci podrecznikéw po mianowniku
oraz narzedniku.

10 Dla uczniéw, ktorzy przyjechali do Polski z zagranicy i nie znaja jezyka
polskiego albo znaja go na poziomie niewystarczajacym do korzystania z nauki,
organ prowadzacy szkole (z wyjatkiem m.in. szkét artystycznych, sportowych
oraz specjalnych), na wniosek dyrektora szkoly, moze zorganizowac oddziat przy-
gotowawczy. Do takiej klasy moga zostac przyjeci uczniowie, ktérzy maja np.
klopoty adaptacyjne zwiazane z roznicami kulturowymi lub ze zmiana Srodo-
wiska edukacyjnego. Dydaktyka w oddziale przygotowawczym jest prowadzona
wedlug realizowanych w szkole programéw nauczania z dostosowaniem metod
iform ich realizacji do indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz
mozliwosci psychofizycznych uczniow z doswiadczeniem migracji. Po osiagnieciu
wystarczajacej bieglosci jezykowej uczen zostaje przeniesiony do klasy standar-
dowej zgodnej z jego wiekiem biologicznym.
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Pod wzgledem leksykalnym stownictwo pojawiajace sie w zadaniach
tekstowych reprezentuje nastepujace sfery: (1) codzienne zycie czto-
wieka, (2) czlowiek i technika, (3) czlowiek w spoteczenstwie. W kazdej
z nich mozna dodatkowo wyr6zni¢ pola tematyczne, ktore w wiekszosci
pokrywaja sie z katalogami tematycznymi uwzglednionymi w Programach
nauczania jezyka polskiego. Poziomy A1-C2 [Janowska, Lipinska, Rabiej,
Seretny, Turek 2016].

5. EKSPERYMENT EDUKACYJNY

Kazda teorie, takze glottodydaktyczna, przed jej wdrozeniem nalezy
poddac ocenie w wymiarze praktycznym w celu udowodnienia jej shusz-
nosci. Takie postepowanie zastosowano rowniez podczas sprawdzania
trafnosci i skutecznosci koncepcji wykorzystywania matematycznych
zadan tekstowych prostych w rozwijaniu kompetencji gramatycznej
uczniow klas II i III szkoly podstawowej, dla ktérych polszczyzna jest je-
zykiem edukacji szkolne;.

Badanie zrealizowano metodg eksperymentalng w jednej grupie [Wil-
czynska, Michonska-Stadnik 2010, 157], ktora bylta reprezentowana
przez ucznioéw klas II i III szkoly podstawowej. Respondenci zostali do-
datkowo podzieleni na dwie podgrupy: w podgrupie I znalezli sie ucznio-
wie z doswiadczeniem migracji obcego pochodzenia (20 oséb), natomiast
w podgrupie II — uczniowie z doSwiadczeniem migracji powracajacy do
kraju (10 oso6b). Koncepcje badania mozna zakwalifikowac takze jako ba-
danie pilotazowe, ktére w przyszlosci mozna byltoby rozszerzy¢ o wybrane
komponenty i przeprowadzi¢ na wiekszej grupie uczniow.

Procedura badawcza zostala przeprowadzona w okresie pazdziernik
2020 roku - styczenn 2021 roku wsrod uczniéw 6 szkol podstawowych
wojewodztwa mazowieckiego (trzy szkoly z powiatu piaseczynskiego oraz
trzy szkoly z miasta stolecznego Warszawy). Badanie odbywalo sie za-
réwno w przestrzeni internetowej z wykorzystaniem narzedzia ZOOM, jak
i podczas bezposredniego kontaktu z jego uczestnikami. Przed rozpocze-
ciem wlasciwej czesci badania w obu grupach zebrano podstawowe dane
socjolingwistyczne oraz przeprowadzono wstepng diagnoze poziomu zna-
jomosci jezyka polskiego przez uczniow.

Wsrod uczestnikéw badania bylo 18 dziewczynek (12 w podgrupie I,
6 w podgrupie II) oraz 12 chlopcow (8 w podgrupie I, 4 w podgrupie II).
Uczniowie klas drugich byli reprezentowani przez 13 oséb (7 w podgrupie
I, 6 w podgrupie II), natomiast klas trzecich przez 17 oséb (13 w podgru-
pie I, 4 osoby w podgrupie II). Gtéwnym kryterium doboru uczestnika
eksperymentu byl czas, ktory spedzil on do tej pory w polskiej szkole.
W celu uzyskania miarodajnych wynikow zalozono, ze minimalny okres
pobytu w polskiej szkole to szes¢ miesiecy, a maksymalny — rok. Ponad
potowa respondentow rozpoczela edukacje w Polsce 9 miesiecy od daty
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badania — 21 os6b, 7 0os6b — 7 miesiecy oraz 2 osoby — 6 miesiecy. Wszy-

scy respondenci korzystali z dodatkowych lekcji jezyka polskiego jako

obcego w wymiarze dwoch godzin tygodniowo.!!

Wszyscy uczestnicy mieli za soba doswiadczenia z innych systemoéw
edukacji, przez co nalezy rozumie¢, ze uczyli sie wczesniej w szkotach
poza Polska. W podgrupie I uczniowie uczeszczali wczesniej do szkot
na Ukrainie — 14 os6b, w Turcji — 3 osoby oraz w Wietnamie — 3 osoby.
Podgrupe 1I tworzyli polscy uczniowie, ktérzy przyjechali do kraju z ro-
dzicami. Wsrod nich 8 uczylo sie w szkotach brytyjskich, 2 w szkotach
amerykanskich. Nalezy podkresli¢, ze dzieci, ktore mialy za soba angiel-
skie doswiadczenie, urodzily si¢ na Wyspach.

Ocena poziomu znajomosci jezyka polskiego odbywala sie podczas
bezposredniej rozmowy z uczniem. Do tej pory nie opracowano zadnych
narzedzi diagnostycznych stuzacych badaniu poziomu bieglosci jezyko-
wej dzieci uczacych sie polskiego jako JPJO lub JES, dlatego w diagnozie
wykorzystano specjalnie przygotowany arkusz pytan do obrazkow sytu-
acyjnych.!? Podczas indywidualnego spotkania z kazdym uczestnikiem
eksperymentu oceniano nie tylko znajomosé konkretnych struktur gra-
matycznych, ale takze zasob leksykalny wybranych pol semantycznych.

W trakcie rozmowy sprawdzano znajomos$¢ nastepujacych elemen-
tow jezyka:

» fleksja werbalna: formy czasu przesztego niedokonanego wybranych
czasownikow ruchu: jechad, lecied, plynacd oraz form czasu przesztego
dokonanego wybranych czasownikow ruchu: wyjechad, wylecieé, wy-
plynag;

* fleksja nominalna: formy dopelniacza, biernika, narzednika oraz
miejscownika, zaimki pytajace: ktory? ile?;

* skladnia: zdania pojedyncze, zdania pytajace;

¢ leksyka: czasowniki ruchu, srodki transportu, nazwy cztonkoéw ro-
dziny, okreslanie czasu — godziny, liczebniki 1-24 (gtéwne i porzad-
kowe).

11 Na podstawie ustawy Prawo oswiatowe UDM przyshuguja dodatkowe zaje-
cia z jezyka polskiego oraz zajecia wyréwnawcze. Wymiar pierwszych z nich nie
moze by¢ mniejszy niz dwie godziny dydaktyczne tygodniowo. Laczny wymiar
godzin dodatkowych zajec z jezyka polskiego i zaje¢ wyrownawczych nie moze
by¢ wiekszy niz 5 godzin tygodniowo w odniesieniu do jednego ucznia. Wedtug
prawa dodatkowa nauka polszczyzny dla UDM pochodzenia cudzoziemskiego
moze by¢ realizowana bez ograniczen, natomiast dla ucznia majacego obywatel-
stwo polskie do 12 miesiecy.

12 Obrazki powstaty w ramach realizacji zadania publicznego ,Uczen i na-
uczyciel w Swiecie dwoéch jezykéow i dwoéch kultur — dydaktyka jezyka polskiego
w szkolnictwie polonijnym w USA (etap I-III)” zleconego Instytutowi Polonistyki
Stosowanej Uniwersytetu Warszawskiego przez Ministerstwo Edukacji Narodo-
wej w 2015 roku. Autorka niniejszego tekstu byla jednym z badaczy realizuja-
cych to zadanie.
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W celu uzyskania pelnego obrazu kompetencji uczniow zapoznano
sie takze z programem zajec¢ realizowanym podczas dodatkowych zajec
z jezyka polskiego.

Na podstawie zebranego materiatu stwierdzono, ze uczniowie obu
grup badawczych maja deficyty jezykowe w nastepujacych obszarach:

* rodzaj gramatyczny czasownika w czasie przeszlym (wszyscy respon-
denci);

e dopelniacz rzeczownikéw w liczbie pojedynczej (73% badanych);

* rekcja przyimkow do oraz z (52% uczniow).

Badana grupa uczniéw w obszarze leksyki wykazala sie nieznajomo-
Scia:

* czasownikow: wyjechad, wylecieé, wyplynac (wszyscy respondenci);
* rzeczownikow nazywajacych cztonkéw rodziny: wujek, ciocia (obie
grupy badawcze), rodzice, dziadek i babcia (9 os6b z podgrupy I);

* rzeczownikow nazywajacych srodki transportu: helikopter, skuter,

kajak, motoréwka (13 osob);

* rzeczownikoéw nazywajacych miejsca: stacja, port, przystan (26 osob).

Podczas rozméw respondenci wykazali sie umiejetnoscia tworzenia
i poprawnego stosowania form narzednika rzeczownikow w liczbie po-
jedynczej. Znali nazwy podstawowych cztonkéw rodziny oraz powszech-
nych srodkéw transportu.

Eksperyment edukacyjny polegal na przeprowadzeniu cyklu trzech
45-minutowych zaje¢ dydaktycznych, ktérych celem bylo poszerzenie
leksyki uczniow oraz opanowanie wybranych struktur gramatycznych
wczesniej zdiagnozowanych podczas wywiadéw jako deficytowe. Od
wszystkich uczestnikéw badania wymagano umiejetnosci postugiwania
sie zegarkiem. Kazdy uczen musial wykazac sie znajomoscia i praktycz-
nym zastosowaniem dwoch operacji matematycznych: dodawania oraz
odejmowania w zakresie do 20.

Podczas dodatkowych lekcji z matematyki uczniowie wykonali
28 zadan tekstowych, ktére zostaly podzielone na dwie grupy. Pierwsza
zawierala 14 zadan, ktorych celem bylo obliczenie godziny przybycia na
miejsce, natomiast druga polegata na obliczeniu czasu przejazdu z miej-
sca A do miejsca B. Na dwoéch spotkaniach uczniowie rozwigzywali po
dziewie¢ zadan, a na ostatnim osiem. Dodatkowo na tej lekcji wykonano
serie zadan jezykowych, polegajacych na wstawianiu poprawnych form
rzeczownikow oraz czasownikéw podanych w nawiasie, reprezentujacych
pola semantyczne wykorzystane w zadaniach tekstowych oraz odpowia-
daniu na pytania do krotkiego tekstu.

Kazde zadanie zbudowane zostalo z czterech zdan: trzech pojedyn-
czych zdan oznajmujacych oraz jednego zdania pytajacego, okreslajacego
problem matematyczny do rozwiazania przez ucznia. Zadanie z grupy
pierwszej mialo swoj odpowiednik w grupie drugiej, przez co nalezy ro-
zumied, ze zadania z grupy drugiej pod wzgledem jezykowym zawieraty
wspoélne elementy z zadaniem z grupy pierwszej, co ilustruje przyktad
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ponizej (tabela nr 2). Byl to zabieg celowy, poniewaz powtarzajace sie
struktury oraz frazy latwiej sq zapamietywane w procesie dydaktycznym.

Tabela nr 2. Przyklad struktury zadania matematycznego

Marta z siostra jechatly autobusem do Wroctawia.
zadanie grupa 1 |Wyjechaly o godzinie 15.00. Podréz trwata cztery godziny.
O ktorej godzinie byly na miejscu?

Marta z siostra jechaly autobusem do Wroctawia.
zadanie grupa 2 | Wyjechatly o godzinie 15.00. Na miejscu byty o 19.00.
Ile godzin jechaly autobusem do Wroctawia?

Zrédto: opracowanie wlasne.
Dodatkowo podczas konstruowania zadan zadbano o to, aby struk-

tura kazdego z nich w danej grupie byla taka sama, zmianie ulegaly je-
dynie zmienne, zaréwno matematyczne, jak i jezykowe (tabela nr 3).

Tabela nr 3. Zmienne matematyczne i jezykowe w zadaniach

czas wyjazdu; czas trwania podrozy; czas przybycia

zmienne matematyczne -
na miejsce

imie bohatera zadania; czasownik ruchu; srodek
transportu; nazwa czlonka rodziny; miejsce rozpoczecia
podroézy — nazwa miasta, miejsca; miejsce docelowe
podrézy — cztonek rodziny, nazwa miejscowosci;

zmienne jezykowe

Zrodto: opracowanie wlasne.

Statymi elementami byly formy gramatyczne wyrazéow uzytych w za-
daniach, czyli czas przeszty czasownikow w liczbie pojedynczej i mnogiej,
rzeczowniki w dopelniaczu oraz narzedniku. Dodatkowo kazde zadanie
zostalo wyposazone w element ikonograficzny, obrazujacy kluczowe lek-
semy w jego tresci.

6. WNIOSKI

Przeprowadzony eksperyment glottodydaktyczny pokazal, ze rozwia-
zywanie przez uczniéw z doswiadczeniem migracji odpowiednio skon-
struowanych zadan matematycznych, dzieki swojej powtarzalnosci
i schematycznosci korzystnie wptywa na rozwdj ich kompetencji grama-
tycznej w obszarze polszczyzny. Ponad polowa uczniéw reprezentujacych
grupe I (78%) i cata grupa II usprawnily swoja znajomos¢é czasownikow
ruchu z przedrostkiem wy- oraz form czasu przesztego z uwzglednie-
niem rodzaju gramatycznego. Wszyscy respondenci na ostatnich zaje-
ciach bezbtednie postugiwali sie rzeczownikami nazywajacymi cztonkow
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rodziny, Srodki transportu oraz miejsca. Bardzo dobrze poradzili sobie
takze z komponentem realioznawczym ,miasta w Polsce”, ktory istotny
jest na zajeciach z edukacji przyrodniczej na tym etapie nauki.

Proces dydaktyczny, ktory zaobserwowano w wypadku UDM, mozna
uznac za zblizony bardziej do akwizycji jezyka niz do jego nauki — typo-
wych dzialan dydaktycznych na lekcji jezykowej. Wynika to z jego we-
wnetrznych strategii uczenia sie oraz zapamietywania konkretnych
struktur skladniowych i wyrazéw. Wazna jest tu, co juz podkreslano,
powtarzalnos¢, ktora w zadaniach matematycznych jest czyms$ natural-
nym w przeciwienstwie do tekstéow preparowanych glottodydaktycznie.
Dlatego tez warto siegac po rozwiazania, ktore sa blizsze Srodowisku
ucznia. Wplynie to na jego rozwdj jezykowy, przygotowujac go do aktyw-
nego funkcjonowania na zajeciach przedmiotowych.
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The use of math word problems in developing grammatical competences
in didactics of Polish as foreigners’ school instruction language

Summary

The number of students with the experience of migration has been growing
year by year in Polish schools. They need to learn Polish relatively fast for
educational purposes. This paper presents, based on a pilot glottodidactic
experiment, the observations of how foreign children could be helped to learn
Polish using simple math exercises. The demonstrated outline of the didactic
innovation is aimed at showing how the repeatability of language sequences in
the narration of the exercises affects the development of students’ grammatical
and lexical competence.

Keywords: Polish language — second language — mathematics — word problem
— mathematics education — glottodidactics — methodology of teaching Polish
as a foreign language — verbal inflection — nominal inflection — grammatical
competence — lexical competence
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